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A PRESENCA DO MITO NA LITERATURA INFANTIL DESDE AS
TRADICOES ORAIS ATE OS TEMPOS MODERNOS.

Maria Luciane Machado
Rafael Adelino Fortés

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar diferentess®es do contoChapeuzinho
Vermelhg demonstrando as transformacdes que esse miteusdésde as tradicdes
orais até versbes mais recentes em poesia e fdmesiderando-se esse obijetivo, 0
presente trabalho tem como suporte teorico estadom-historicos sobre contos de
fadas, em especial os trabalhos de Jack Zipes Saddh Bonner. Espera-se concluir
que, embora, de acordo com ideologias de cada gpoaaito se transforma, este
persiste como forte expressdo cultural, mesmo aliatds avancos tecnoldgicos
contemporaneos. Analisando o mito podemos entemdealidade social de um povo,
sua economia, seu sistema politico, costumes easemois apesar da tecnologia
avancada, a alma humana continua a mesma, owssjajecessidade de acreditar em
deuses, em forcas magicas para poder explicar aapeece na vida particular de cada
um e ao mesmo tempo de todos em geral.

Palavras-chave:Mito. Contos de fada. Literatura. Filme.

1 INTRODUCAO

Em Breaking the magic spell: radical theory of folkdafairy tales(1977) Jack
Zipes, utilizando-se de uma abordagem sdcio-hestpaxamina a histdria e a ideologia
dos contos de fadas. Zipes observa que estes $fiaaexiprovavelmente desde o
paleolitico. Os contos eram orais e cultivados pekessoas comuns para expressar o
modo como percebiam a natureza, a ordem socias@Escoes, as necessidades e 0s
valores. Assim, cada comunidade alterava os cootmgnais’ de acordo com as suas
necessidades.

Aproximadamente no final do século XVII, os conpmssam da tradicdo oral
para a literatura escrita. No Ocidente, o surgimaid conto de fadas na literatura
escrita coincide com o declinio do feudalismo e eoformacédo da sociedade burguesa.
Uma vez que o conto oral passou a ser interpretattansmitido através do texto

escrito, sua perspectiva original transforma-seo N@is os contos eram resultado da

! Aluna de pos graduac&o lato sehstiane13@hotmail.com
2 Professor e coordenador da pés graduacéo em Hiwsiningua Inglesa. prof.rafaelfortes@hotmail.com
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interacdo e da performance, mas produtos de unspgmiva individual que criticava
ou afirmava condicfes sociais existentes.

Nesse sentido, “Chapeuzinho Vermelho” torna-se ampo fértil para analise,
uma vez que as varias versdes desse conto ilustsema, com o decorrer dos tempos,
ocorre a transformacéo e a persisténcia do mitosi@erando-se o exposto, este artigo
tem como objetivo comparar versdes de “Chapeufdrmelho” desde o conto escrito
por Perrault até as mais recentes versées, taig,corpoema homdnimo escrito por

Roald Dahl e a adaptacéo cinematografica “Deu ealma Chapeuzinho.”

2 DESENVOLVIMENTO:

2.1 A tradicao oral

Na revistaAventuras na Histérig2005, p.55) Flavia Ribeiro observa que os
contos orais eram caracterizados por extrema d@én libidinosidade. Nas tradigbes
orais Chapeuzinho Vermelho era descrita como sandmenina que nao tinha medo
de ousar e de ser seduzida pelo lobo. Ribeiranagsscreve o comportamento dos dois

personagens:

Ela [Chapeuzinho Vermelho] ndo usava seu capuz eleom E o lobo
matava a vovd, enchia uma jarra com o seu sangiadiaza sua carne.
Quando a menina chegava, ele, ja travestido, manglae ela se servisse do
vinho e da carne. Depois, pedia para ela se dai@rcom ele. A cada peca
de roupas que tirava, Chapeuzinho perguntava dagee e o lobo respondia
gue era para jogar no fogo porque néo iria precisais. E ela né&o
perguntava sobre os olhos, orelhas ou nariz dzalgaia, sim: “Ah, vové,
como vocé é peluda!”, ao que o lobo respondia: &apme manter mais
aquecida”. Citava ainda seus ombros largos e sohasucompridas, em
comentarios sensuais, antes de dizer: “Ah vovo dprtes grandes vocé
tem!”. E a histdria terminava com o lobo devorardgarota. Sem cacador
para salva-la, sem final feliz e sem medo de mewertabus.

Naquela época ndo havia distincdo entre criancaduéos. Os contos eram
rusticos e escabrosos, nao podendo, portanto ssidesados como conto de fadas. As
criancas da época vestiam-se, trabalhavam e paseon do mundo familiar como

adultos. A crueldade contida nos contos orais faaite da visdo de mundo das pessoas
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visto que era a pobreza e a morte que se espervasecdlo dezesseis pelos camponeses
de classe baixa daquela época.

Ribeiro nos lembra também que a estrutura dos sdatdransformada, gracas a
Charles Perrault, os Irmdos Grimm e Hans Christtandersen que colheram e
adaptaram as histérias contadas por camponesatsream comunidades de forte
tradicdo oral. Eles ndo foram os primeiros a papssa 0 papel as historias dos
camponeses, mas foram os mais bem sucedidos emd&pi@¢cao ao gosto da nobreza e
das criancas. Segundo Ribeiro, “Perrault incluimenotarios sobre os costumes e a
moda das elites em sua versdo para dar uma caesanoacao francesa, ou seja, a

adaptacéo ao gosto do contador” (p.57).

2.2 A Versao de Perrault

De acordo com MENDES (1999, p.65) Perrault pertertiuma familia de
classe alta que estavam sempre almejando liderangagos importantes, como sugere
a biografia do autor a seguir:

Perrault era de uma familia de burgueses, quetgvavao redor da nobreza a
espera da oportunidade de comprar um cargo. Dejpommorte de seu pai, Pierre, um
dos irmaos de Perrault relne o patriménio familiesponivel e compra o cargo de
coletor de finangas, nomeando o irmao cagula cossessor. Perrault era advogado,
assim como seu irmdo Jean, Nicolas era padre ed€lanédico e arquiteto. Para o
padrdo de familia burguesa, s6 estava faltandoliticpp funcdo na qual se iniciava
Pierre Perrault. Apés a morte da mée, em 1657nu&os resolvem melhorar o aspecto
da propriedade que possuiam em Viry-sur-Orge, baramaterna, que se torna um
elegante local de reunibes, ou seja, uma espéclebtdy politico social. Gracas ao
emprego que lhe garantira o irméo, Charles Persauliedicou inteiramente a leitura e a
composicao de poemas. Ficava assim também assagupadsenca da familia Perrault
nos circulos literarios. Na verdade, a presenca sal8es literarios garantia a
oportunidade de manter relacbes sociais importagtes|he seriam Gteis no momento
necessario.

O universo familiar em que Perrault vivia influemecimuitos de seus contos,
visto que ele pretendia agradar aos burgueses ossiveis interesses. Pretensdo de
cargos e nomeacdes viriam a garantir a presenciamdéia Perrault na sociedade

burguesa e nos circulos literarios.
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Perrault produz sua versao de “Chapeuzinho Verrhehnl1697, num periodo
em que o racionalismo comeca a ‘iluminar’ o pensdameuropeu. Ja havia quase meio
século que Descartes estabelecera que “o conhdointen verdade funda-se na
autonomia da razéo.” ( KUJAWSKI, 1969, p.143). Gstmsamento racional deve ter
influenciado a visédo de Perrault. Pois em sua weasd@enina ndao é salva por ninguém
como nas outras versdes onde ela e sua avd depoiewvbradas pelo lobo ainda
conseguem sobreviver. Assim sendo, ele com ceptederia ter sido influenciado por
esta idéia racionalista. “Chapeuzinho Vermelhaléiea das historias escolhidas para a
coletanea de Perrault que ndo tem um final felimde a heroina vitima de um castigo
sem perddo” (MENDES, 1999, p.94). “E pra te comee dizendo estas palavras o
lobo mau se jogou sobre a menina e a comeu” (PERRAUL989, p. 256). E assim
gue termina o conto de Perrault sem chance demédhuma a Chapeuzinho e sua avo,
provocando assim um final tragico que consiste em@daontar as criancas fazendo com
gue as mesmas pensem em suas acdes ndo dandanuijpods fantasias mas sim, a
realidade que as cercam. Em sua versao do contenma ao desviar-se do caminho,
contra as ordens de sua mée, comete um ato deedéodia. Assim, ndo ha logica a
nao ser no final tragico em que a menina € devagratialobo.

MENDES (1999, p.96), acredita que apesar da vimdécontida no conto,
Perrault ao escrevé-lo ndo se ocupou das fontestipas que trazem o mito de cronos
devorando os filhos, que escaparam de seu estodegando pedras em seu lugar, e
menos ainda da historia latina de 1023 onde umanaelescoberta na companhia de
lobos, usava um capuz vermelho. Mendes afirma qoapaz vermelho € criacdo do
autor, ndo existindo em nenhuma das versdes @eihidas pelos folcloristas e que
embora haja algumas fontes escritas com tema samellao conto Chapeuzinho
Vermelho, os pesquisadores concordam que a vees&edault veio diretamente da
tradicdo oral com adaptacdes feitas por ele papsesgar sua propria maneira de
escrever de acordo com a ordem social da épocan®psrque na versao de Perrault
nao aparece ninguém para salvar a Chapeuzinho avéu& o lobo acaba impune na
historia.

O castigo da menina aponta para um problema dsifcdagédo do conto. EmA
psicanalise dos contos de fadd986, p.203Bruno Bettelheim comenta gti®errault
ndo pretendia que fosse um conto de fadas, masistdaia admonitéria que ameaca
deliberadamente a crianca com seu final produt@ndesdade”..., parece que os adultos
preferem amedrontar as criangas para que elasnggodem bem do que avaliar suas

ansiedades, como faz o conto de fadas.
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O final tragico da versédo de Perrault sugere qa@&b € propriamente um conto
de fadas, mas uma historia moralista, cujo objeti@xpor um ensinamento moral que
implica também no estabelecimento de um carateiapzl. Ao falar da condicdo da
mulher nos contos de fada, MENDES (1999, p.)l@menta sobre a descricdo
minuciosa da mulher pelos autores masculinos do®saue quase sempre as endeusa
de inocéncia, beleza e pudor. A escritora pergsetdestas palavras [que descrevem a
mulher em seus contos] estariam tentando determipadréo da mulher ideal, linda e
estupida”. MENDES (lbidem, p. 94) acredita queeodds elaborados segundo os ideais
burgueses da época, poderiam transmitir conceitmsisne sociais sobre a condicao

feminina. Sobre istela se assim se manifesta:

Os prémios e castigos para as boas e méas acbashsde da moral ingénua
que caracteriza as narrativas de origem popular. €3sa razdo estio
presentes em todos os contos de Perrault, masésmiétes, inclusive em
Chapeuzinho Vermelho, as mulheres recebem prémaastigos especiais,
gue mostram o modo como o0 sexo feminino € manipulzal sociedade
patriarcal.

Desse modo, premiando as comportadas e as bomglesészem jus ao padréao
da sociedade e castigando as mais ousadas quaz#n parte da condicdo imposta
pela época. Dessa maneira tais contos transmitgaslide moral para as mulheres e
para as criancas. “O uso dos mitos e contos ds famiaodas as culturas, sempre teve o
objetivo de preservar as bases morais e ideolodeasciedade” (ibidem, p.110).

A ambiguidade da figura feminina fica bem explicits narrativas. Em todos os
contos infantis € a figura feminina que causa o beambém o mal. Mostram o resgate
através da bondade e do amor e contrapondo-seea eslres estdo 0S prejuizos

causados por ardis e traicdes e a violéncia ndeegpde forma muito clara.

2.3 A versao dos Irmaos Grimm

Se por um lado, a versao de Perrault tem naturémeratéria e racional, a
versao de Chapeuzinho Vermelho produzida pelososnt@rimm em pleno periodo
romantico alemao, coloca-se em contraste com a \iga culto frio da raz&o, do
calculismo, apregoado pelo racionalismo cartesidm@eriodo anterior. “Os Grimm
recolheram diretamente da memdria popular as antigarativas, lendas ou sagas
germanicas, conservadas por tradicdo oral. Buscandontrar as origens da realidade
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historica germanica, os pesquisadores encontrar@amtasia, o fantastico, o mitico em

temas comuns da época medieval. Foi com os Irm@iosnGque surgiu uma grande

literatura infantil, capaz de encantar criancasta® o mundo, criando uma fabula
fantastica capaz de indicar limites da Razd&o llistandiante do tenebroso mundo da
fantasia pré-moderna” (GONZAGA, 1985).

Assim, a versao de “Chapeuzinho Vermelho dos Grirpossui caracteristicas
préprias do romantismo que defendia a idéia de“gsisentimentos guiam o modo de
vida e estilos de pensar e agir comumente aproxamadgestos anticonvencionais”
(CITELLI, 1986, p. 06). Chapeuzinho Vermelho dawndos Grimm cré ingenuamente
nas boas intences do lobo e acredita piamentelgué sua avo doente. No final da
histdria, num lance caracteristico do romantisntgpg@uzinho é redimida e recebe uma
segunda chance ao ser salva pelo cagador. Ao ¢ofpparriga € aberta para de 14 se
retirar a vovozinha, cabe o merecido castigo. Nestado pode haver tracos de
historias primitivas como, por exemplo, o mito denos, uma vez que a adaptacao dos
Irm&os Grimm difere da verséo de Perrault tambémseandesfecho.

Nos contos escritos pelos irmdos Grimm, semprart@mensagem positiva que
se pode tirar das aventuras dos herois e do cadtigovildes. As bruxas, monstros,
lobos e dragbes usados nas historias serviam comalerta para as criancas se
afastarem de estranhos e obedecerem aos paisxguple. As pessoas bondosas séo
premiadas e as maldosas sdo castigadas. Ha predalaiaesperanca e de confianca na
vida. Os personagens lutam pelos seus ideais, ananaioria de cunho humanitario.
Assim, pode-se afirmar que “Chapeuzinho Vermelhm§ Grimm representa de fato o
conto maravilhoso, que da vazao a fantasia e asbiaades que ndo se explicam por
meio de raciocinio l6gico. Tracos de solidariedadamor ao proximo sdo bastante
visiveis nesta versdo (GONZAGA, 1985).

Sobre esse aspecto, a revisémixassim se pronuncia:

Somente aquele que esta preparado para perdep@apvida pode
vencer no conto maravilhoso. A acgdo herdica exigeriftcio,
maturidade, superacéo da dor e do sofrimento,gpénsiia, coeréncia.
O conto maravilhoso em ultima instancia, sempreranamm
renascimento. Ser “feliz para sempre” significacegra morte. E se a
morte jA é coisa séria o suficiente, vencé-la jguestdo de
competéncia magica, determinada pela proximidade ccsagrado,
ou seja, com uma coisa igualmente séria. E nessidsgue o género
“criado” pelos Grimm opde-se ao de Perrault. Nédtieno nivel de
“racionalizacdo” imp0Ge a consciéncia do carategitd da vida. O
conto de Perrault opta pelo final trdgico revelando anseio de
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fidelidade as “possibilidades reais”. (MATA, Sergila; MATA,
Giulle V, 2006)

A despeito das diferencas entre as versdes praizpdr Perrault e pelos
Irméos Grimm, ambas se assemelham no que diz tregmeiratamento patriarcal que é
dado a protagonista. Se na versao de Perrault,eGhisho Vermelho € exemplarmente
castigada, a versao dos Grimm revela comportam@néesstabelecidos para o homem
e a mulher, conforme argumenta Rose Marie Mura@y4]l p.) emA mulher na
construcdo do mundo futurdA mulher e o homem véo se comportar diante da
sociedade da maneira como aprenderam em sua mfdatw que depende muito da
educacao que os pais dao aos filhos quando pedue@smpeuzinho Vermelho na
versao dos Irmaos Grimm era ingénua e fragil positto educada para ser assim. O
pensamento da época era de que o homem devefiateee corajoso para proteger a
mulher. Sendo assim, quem acaba salvando as dwassd dos Grimm é um corajoso
cacador que aparece no fim da historia, 0 que éIornaimum nos contos de fada, e nédo
as duas por si sos. O prémio que Chapeuzinho avsueecebem € a ajuda do cacador
que acaba livrando as duas das garras do lobodEstecho faz com que a imaginacao
tome conta da histéria e 0 mundo de sonhos onae&ymbssivel ocorra contrapondo-se

a realidade.

2.4 A versao de Roald Dahl

Nas duas versfes analisadas acima, Chapeuzinho eMerm sofre
transformacdes e permite interpretacbes diferenteo entanto as sucessivas
interpretacdes ressaltam a relevancia do contosqueantém reconhecivel pelo uso
repetido de determinadas palavras, tais como, peclzinho vermelho e o lobo. A
verséo do conto em forma de poesia ilustra muito &€gsa transformacéo e persisténcia
do mito EmLittle Red Riding Hood and the Woolf (198Roald Dahl, apresenta a
historia de uma maneira bem diferente. O lobo dewovovd. Ao chegar, Chapeuzinho
diz: “Que orelhas grandes vocé tem”, “Que olhosdea”, “Que adoravel casaco de
peles”. O lobo argumenta que ela errou a fala ertedizer: “Que dentes grandes vocé
tem” e ndo “que lindo casaco de peles”. Mas, depoispara a menina com a avo e
imagina que Chapeuzinho seja como um caviar cordpaala. Nao importa o que ela

disse sobre o casaco que ira comé-la do mesmo {eitapeuzinho tem uma arma
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escondida e atira no lobo, que morre. Poucas senugp@is Chapéuzinho aparece com
um casaco de peles que tirou do lobo.

Este poema € bem humorado e ndo possui uma monalhsmte as versdes
anteriores. O lobo é ‘desvestido’ literalmente da aparéncia amedrontadora. Ele €,
desde o principio, ridicularizado. Seu apelido, filg¢pbenota certa ironia e o torna tolo.
Em oposicéo, esta Chapeuzinho Vermelho que paespomder as criticas feministas
gue pesam sobre as versdes anteriores. A mensebéetudo, esperta. Portadora de
uma arma, ela é a figura ameacadora — para odatiaro. No final do conto, a despeito
do tom humoristico, 0 que vemos é a personagemedtda’ de sua habitual capinha
vermelha e consequentemente, de sua ingenuid@easaco de peles que ela veste é
sugestivo, portanto, de que a inocente meninalnfgrate se transforma em mulher

ousada e, acima de tudo, futil.

2.5 A versao em filme

Em “Visualising Little Red Riding Hood” (2003), Sdr Bonner, observa que
nos ultimos anos artistas contemporaneos tém seréguto e re-inventado os contos de
fadas tradicionais, subvertendo e interrogandoidmnte idéias, em especial com
relacdo a identidade racial e aos papéis dos sd@mmer observa também que,
especialmente no século vinte, desenvolveu-se toade fadas visual, devido aos
avancos em tecnologias de filme e animacédo. O ffiDe a louca na Chapeuzinho”
subverte as versdes anteriores. Em primeiro l@ganimacao engloba diversos géneros
literarios, tais como: conto, musical, histérias dietetive e mistério, romance e
aventura. A vovozinha e todos o0s personagens s& mmalernos e a trama é mais
divertida. No filme ha tracos da histéria originahesar do contexto ser totalmente
diferente, podemos perceber caracteristicas conmassversées orais e escritas
simplesmente pela presenca da vovo, do lobo, dasf e do capuz vermelho da
menina. No filme, Chapeuzinho quer ser livre, s#ar floresta, conhecer lugares
diferentes. Enfim, ela quer viver aventuras. Adristtoda do filme se resume em achar
um culpado para o sumico das receitas de docel®réath. Todos séo investigados, a
Chapéuzinho, a Vovo, o Lobo e um ator que se dierghador. No decorrer do filme
todos contam suas versdes e o inspetor Pirueté goesapo, descobre quem é o ladréo
das receitas, € um coelho aparentemente inocentamprece nas versoes de todos os
suspeitos. No final o inspetor Pirueta convidado$oos ex-suspeitos para trabalharem

com ele e todos aceitam, realizando assim seusospnim final feliz para todos
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inclusive para o lobo, que nesta trama nao € o déihistoria como aparenta no inicio
do filme.

O filme aponta para algumas questdes bastantesaf@i exemplo, ao propor
diversas versdes para o crime ocorrido na floresfdme é sugestivo do pensamento
contemporaneo que desacredita versdes totalizdatdsstoria. Nao ha propriamente
uma versdo definitiva dos fatos. O filme tambémedtdiliza nocdes de certeza, de
definicdo, de identidade, uma vez que nada é capaeenta ser: o vildo ndo é mais o
lobo, mas um ‘inocente’ coelho. A animag&o nos maggiortanto, uma descrenca nas
aparéncias. E a moral da historia sugere que ‘agapias enganam’, e nos leva a
refletir que por tras da ‘pele de cordeiro’ podegdraum ser maligno, cheio de truques e

armacoes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O mito se transforma com o decorrer dos tempodgeige outras conotacgoes.
No entanto, desde a versao de Perrault até a vera@Bomoderna em filme, mostram
gue mesmo transformado, o mito ainda € significatpois desperta o interesse mesmo
em uma sociedade moderna como a nossa. O mitodera tinalidade acomodar e
tranquilizar o Homem, que vive num mundo insegassustador e muitas vezes hostil.
Finalidade também na confianca de que, atravéagies magicas 0 mundo natural ira
ter equilibrio e ira auxiliar as pessoas. Notasabem que em todas as versdes ha
tratamentos diferentes dados a mulher. Este tratanwrresponde a visdo que cada
autor e época demonstraram ter da figura feminiea.maioria das versées foram
apresentadas descricdes da mulher submissa, gadmmdosa e ingénua, que sO se
salvava gracas a ajuda de um personagem mascukngegalmente aparecia como um
her6i quase no fim da trama, o que é uma das eaistatas dos contos de fadas.
Perrault em sua versdo parece colocar a mulher cpetadora ao descrever
Chapeuzinho como se esta estivesse se insinuanam pabo. Na versdo dos Irmaos
Grimm eles a descrevem como sendo ingénua e fragimomento em que ela ndo
reconhece o lobo disfarcado de vovozinha e quaodtacpara ele o caminho mais
perto para chegar a casa de sua avd. No poemde“Htd Riding Hood and the
Woolf’, de Roald Dahl, o autor descreve Chapeuziobmo sendo uma mulher fatil
gque se preocupa apenas com a aparéncia e com,alemdo ela aparece vestida com

0 casaco de peles que tirou do lobo. Ja na veisaicd, o autor prefere descrever a
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mulher moderna. A vovozinha recusa-se a aceitaitelsmda idade, pratica esportes
radicais, gosta de correr perigos e viver aventZaspeuzinho trabalha, anda sozinha
pela floresta, também deseja viver aventuras eéméma ingénua.

Como podemos observar o mito tem se transforma&landa maneira bem
radical, cada autor o escreveu de acordo com deafogias e pensamentos da época.
A moral da historia ndo € mais a mesma. Dessaafogssas diversas versfes nos
revelam o quanto a histéria de Chapeuzinho Vermeabid enraizada em nosso
inconsciente cultural e como a literatura tradialahtransformada e subvertida também

pelas formas visuais do conto.

ABSTRACT

This article aims to analyze different visions ditle Red riding hood tale, showing the

changes that this myth has suffered from oral ti@ts to newer versions in poetry and
film. Considering this goal, this work is supportey theoretical studies on the socio-
historical fairy tales, especially the works of Kagipes and Sarah Bonner. It is

expected to conclude that although, accordingeddbologies of each period, the myth
turns, this remains a strong cultural expressiagnein the face of contemporary

technological advances. Analyzing the myth can weeustand the social reality of a

people, its economy, its political system, custoamsl beliefs, because despite the
advanced technology, the human soul remains the,seameed to believe in gods,

magical forces to able to explain what happenseénprivate lives of each and all at the
same time in general.

Keywords: Myth. Fairy tales. Literature. Films
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A Questéo do Negro e a Ascensao Social da Mulherdta no Brasil

Tatiani Maria Garcia de Almeida?
Gilson Mezarobbé&

RESUMO

As reflexdes deste artigo concentram-se na andéisecondicées do negro no Brasil,
principalmente no que diz respeito a condicdo déhenunegra. Pondera-se sobre a
trajetéria dos negros no nosso pais, desde a efvaaté a certa “ascensao social” da
mulher negra na atualidade. Procurando, tambéranéet a questdo do racismo e da
segregacao da mulher negra devido a sua condigg@éngeo e de raca.

Palavras-chave Mulher Negra. Racismo. Preconceito. Segregac8oceAsao social.

1 Introducéo

Ao refletir sobre a questdo da “ascenséo socalidlher negra no Brasil, faz-
se necessario pensar na trajetéria do negro réihisib nosso pais. O neg®pensado
como o “outro”, aquele que esta a margem da sabeedado mundo do trabalho, sua
participagdo na construcéo desse pais € descadad®io livro Cultura e Opuléncia do
Brasil, publicado em 1711, o jesuita André JoacoAmtescreveu que 0S escravos Sao
as maos e os pés do senhor de engenho. No Brasslsggue ele mais a diante,
costumam dizer que para 0 escravo sdo necess@soB,ta saber: pau, pao e pano, ou
seja, para continuar trabalhando bastariam aoccatistigos fisicos, comida escassa e
alguma roupa.

As palavras de Antonil (1982) ilustram a situagfis africanos enviados ao
Brasil a partir das primeiras décadas do século. Xgllongo dos quase quatro séculos
que durou a escraviddao em territério brasileiropegro era sinbnimo de escravo e
encarado como mercadoria. Como propriedade do seel® podia ser vendido,
alugado, hipotecado ou emprestado. Seus filhoagéiam escravos e eram obrigados a

trabalhar para seu senhor desde tenra idade.

! Aluna regular do Mestrado em Ciéncias Sociais di@édsidade Estadual de Londrina (UEL). Graduaddiéstoria pela
Universidade Estadual do Centro Oeste — GuarapWiNECENTRO) e académica do Curso de Bacharel emaitdida Faculdade
UCP - Pitanga/PR.

2 professor Graduado em Filosofia pela PUC/PR erdlesh Ciéncias Sociais/UEL.

3 Entende-se por negros a soma de pretos e paadegpdas utilizadas pelo IBGE.
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A escraviddao marcou a sociedade brasileira a@mlnegros e os mulatos, que
descendem dos antigos escravos, sdo a maioriaothossp Os sentimentos racistas e a
discriminacdo contra a populacdo negra continuaistiedo no Brasil. A ascenséo
social para o negro ainda € muito complexa devaoaaismo e para a mulher negra
essa situacdo € ainda mais dificil, pois esta gofeeonceito tanto por ser mulher
quanto por ser negra.

Ademais, quando se fala em ascensao social apergara a questéo tedrica das
classes sociais. Nesse sentido, para Karl Marx8)18@%uestdo estaria relacionada aos
meios de producdo, quem os detém e que ndo os ,detgmanto que para Weber
(1977), a propriedade privada dos meios de prodeg@apenas uma das diversas bases
para a desigualdade; status, honra e prestigiditteam uma outra base, como o poder
e a politica. Assim, a desigualdade para Weber7)19i80 estd somente relacionada a
quem detém os meios de produc¢do, mas ela é pan®a geocesso multidimensional de
diferencas e hierarquias — como parte de uma ghasgiegiada (econémica), um grupo
de status (prestigio e honra) e um partido poder.

Dessa maneira, entende-se como status o lugaricap que a pessoa ocupa na
estrutura social, de acordo com o julgamento caeiu consenso de opinido do grupo.
Portanto, o status € a posicao em funcéo dos gado@ais correntes na sociedade.

Além disso, faz-se necessario também entendesruitos de raca, preconceito
e racismo. Apos o término da Segunda Guerra Murmdialrmo raca passou a remeter
aos horrores do nazismo. Segundo Guimaraes (2003),anos 1950, no Brasil, a
palavra de ordem que encontramos ainda era a $eg8wmmos todos brasileiros e por
um acidente temos diferentes cores; cor ndo € visa tnportante; “raca”, entdo, nem
se fala, esta ndo existe, quem fala em raca &aa@iasicamente o0 que ocorria € que
havia nesta época também a idéia de democraca. r8egundo Guimaraes (2003), na
perspectiva de democracia racial, racas nao exigtea cor € um acidente, algo
totalmente natural, mas ndo importante, pois opyaealece é o Brasil como Estado e
como nagao.

No entanto, Florestan Fernandes em sua obra Agrag@o do Negro na
Sociedade de Classes, de 1965, elaborou uma @dticato da democracia racial. Para
ele, essa democracia racial seria apenas um disdardominacao politica, seria usado
apenas para desmobilizar a comunidade negra; comgdiscurso de dominacgao, seria
puramente simbdlico, sua outra face seria justamentpreconceito racial e a
discriminagao sistemética dos negros (GUIMARAE®2®. 102).
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Porém, é apenas a partir dos anos de 1978, ggiedsum novo ator politico, o
Movimento Negro Unificado, que ira contestar efatnente este discurso, ainda que a
critica ao mito da democracia racial tenha sidtza@a na década de 1960 a repressao
politica impediu qualquer reacdo organizada. Desselo, voltou-se a utilizar o
conceito de raga, pois se entendeu que nao addéménar a palavra raga do
vocabulario enquanto que o racismo continuava iegist Dessa forma, devemos
pensar 0 conceito de raca do ponto de vista s@pompn&o ha raca, ha somente a raca
humana, mas o que existe de fato é uma racalizBiglba perspectiva o que realmente
existe € uma construcao social.

Quanto ao preconceito, em termos gerais, seguttdtsdn (1997), € a teoria da
desigualdade racial, entre outras formas, e aidis@cdo € a sua pratica. Ou ainda,
como sugere Wieviorka (2007), uma primeira formarantar do racismo é dada pelo
preconceito. Segundo ele, o racismo, na verdageusa nas representacdes do outro
que valorizam angroup (grupo de pertinéncia), em detrimentoagroup (grupo do
outro), amplificam as diferencas e desembocam éeneésipos suscetiveis de alimentar
ou justificar atitudes discriminatérias. Além dises preconceitos podem preexistir a
toda eventual experiéncia concreta partiihada comuwmo e ndo se transcrevem
necessariamente em atos. Ou seja, 0 racismo @esisicaracterizar um ser humano

por seus atributos naturais ou morais e inferioiizautro devido a esses atributos.

2 A Trajetoria do Negro no Brasil

A retirada dos africanos de seu continente ereg pa justificativas que se
elaboraram, sobretudo no século XVII, um milagr@aeidéncia divina. A
Africa era tida como o lugar do pecado, das trevda infidelidade. Segundo a Biblia a
regido estaria ligada a duas maldi¢cées, ambasrjwosteao pecado original. Os negros,
segundo essa interpretacao, seriam descenden@asrdeaquele que por inveja matou
seu irmao Abel, e traziam na pele a cor negra, andecsinal imposto por Deus, ou
entdo, membros da geracdo de Cam, filho de Noédesenrou seu pai e por isso foi
condenado, juntamente com seus filhos, a escraf@amPOS; MIRANDA, 2005).

Pela travessia atlantica e pelo batismo, o es@evdrazido a fé e, assim, o que
poderia ser entendido como injustica, nessa pergpaeacabava sendo entendido como

uma graga.
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Com excecao de alguns religiosos e tedlogos iadigsh com a comercializagdo
de seres humanos, a maior parte dos clérigos ds amlordens ndo sé aceitavam como
estimulavam e justificavam a escraviddo africanauitd4 deles participaram
diretamente do apresamento e da venda de negumstaaafricana, de onde estes eram
enviados para varios pontos da América.

A América seria 0 lugar da purgacdo dos pecadbBcbs atribuidos aos
africanos. Mais uma vez, pelo trabalho e sofrimep® impuros ficariam limpos e
poderiam, depois de mortos, entrarem no reino des[¢as palavras de Vieira (1998),
em suas vidas na Col6nia tinham os escravos owsgatprio.

As atividades acucareiras também reforcavam admade coldnia-purgatorio.
O melaco da cana de acucar era purgado de suaserapunas casas de purgar ao
mesmo tempo em que 0s pecados que eram atribuddossaravos eram eliminados
com os terriveis oficios da terra (CAMPOS; MIRANDZ)05). No entanto, os castigos
impostos aos escravos ultrapassavam em muitosesquedginados no purgatorio. O
engenho assemelhava-se mais, na verdade, ao infgsion, no Brasil, justificou-se a
escravidao principalmente através de principio®¢goos.

Além do trabalho nas lavouras, havia muitos essavas cidades. Uns se
dedicavam ao servico doméstico: limpar a casanhagj cuidar dos cavalos, trazer
agua da rua (chafarizes). Outros eram utilizadde peverno nas obras publicas:
construir prédios, calcar as ruas com pedras, laatgite nos lampides dos postes de
iluminacao, levar os barris cheios de excrementmsamos para joga-los no Ma®s
escravos também ajudavam no trabalho de ferreiapginteiros, agcougueiros, etc. Uma
das figuras interessantes da cidade era o esceagartho, como por exemplo, algumas
escravas que faziam e vendiam doces e bolinhosapanas na verdade o dinheiro que
recebiam era de seu dono, também era possivelrabsgaavos para fazer alguns
servigcos, bem como para transportar moveis de asegara outra (SCHMIDT, 2007).

Dessa forma, durante quase quatro séculos a adeiditasileira foi construida
pelo trabalho do negro, e com a “libertacdo” efteam colocados a margem. Apesar
da luta pela abolicdo, a situacdo social dos negmis sua conquista continuou
extremamente dificil. Poucos tinham dinheiro pambdlhar por conta prépria ou
condices de obter um emprego melhor; tampoucdisgoeajuda do governo. Muitos

continuaram nas mesmas fazendas em que traball@mam escravos, e ndo eram

“ Esses escravos que carregavam os barris com esi@svhumanos eram denominados de tigres, pois
ao carrega-los a urina escorria em suas costagdngeite nuas, e devido a uréia contida na urirelea p
negra ficava listrada de branca como um tigre.
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tratados como cidadaos livres. O governo brasilgastou milhdes de ddlares com os
imigrantes e nenhuma quantia com 0s negros. Coepaliica o voto foi proibido aos
negros e analfabetos, sendo que a maioria dos snegan analfabetos (ANDREWS,
1998).

Posteriormente, ndo foi permitido ao homem neggreissar no mercado de
trabalho. Segundo Queiroz (1978), as grandes cdbdsileiras foram submetidas a
um processo marcante de ‘aburguesamento’ no deadoreséculo XIX. Os antigos
escravos nao apresentando as caracteristicasidegupara se adaptarem as exigéncias
urbanas novas, ligadas principalmente a expansa@ddainistracdo publica, dos
servicos, do comércio, foram rejeitados para ummada social inferior a dos
imigrantes brancos; dificilmente podia entrar emomoréncia com estes no mercado de
trabalho urbano, para o qual ndo estavam prepadidpsento de vista da instrucao e de
conhecimentos gerais.

No caso da mulher negra, esta continuou a sergasa dos patrbes brancos
como empregadas domésticas, babas e concubinaslh&mnestou o pesado fardo de
manutenc¢édo do companheiro, quando tinha, e dassfilh

Somente apds 1945, segundo Fernandes (1972)jealade se torna um pouco
mais tolerante em relacdo a méao-de-obra do negsn ke deve ao constante
crescimento econdmico. Mas, ainda diante da nelzelsido trabalho do negro, este
OCupou sempre 0s postos menos privilegiados.

Diante da posicdo social ocupada pelo negro sertimefoi atribuida a
responsabilidade, ndo se considerando a estrutgral € internalizando-se a idéia de
gque se 0 negro nao venceu € por que este nao feacidade. Essa idéia nasceu
basicamente do racismo cientifico, difundidas &impdo século XVIII e no século
seguinte, que segundo Wieviorka (2007), propbe yreiensa demonstracdo da
existéncia de “ragas”, cujas caracteristicas biod®you fisicas corresponderiam as
capacidades psicologicas e intelectuais, ao mesmpa coletivas e validas para cada

individuo. Desse modo:

Esse racismo esta carregado de um determinismo equecertos casos,
pretende explicar ndo apenas os atributos de cadebro de uma suposta
raga, mas também o funcionamento das sociedadefa®wcomunidades
constituidas de tal ou tal raca [...] Além dissoyragismo cientifico &
claramente uma ideologia na qual esta afirmadapergusidade cultural
indiscutivel da raga branca, ja que a civiliza¢gstd @ssociada aos brancos e a
seus atributos fisicos, enquanto a barbéarie ouhagaia é associada as
outras racas (WIEVIORKA, 2007, p. 24).
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O “racismo cientifico” serviu como instrumento jdstificacdo do imperialismo
europeu na Africa e na Asia, contornando o princifiminista de que os seres
humanos nascem livres e iguais. A genética desipawalo “racismo cientifico”,
provando que a espécie humana nédo se divide ers. rBgga € uma construcao
enquanto discurso social.

Assim, antes de pensar em culpar o préprio indwjdlevemos pensar na
propria estrutura social, os negros geralmentaiéet@m escolas de pior qualidade, mal
equipadas na periferia, onde se concentra a malaripopulacdo pobre e negra, sem
contar que o aluno negro encontra muitas vezessuantrajetoria educacional, uma
escola hostil que o desrespeita enquanto ser humaaproduz os estigmas, fazendo
com gue este sinta baixa autoestima incutindo ia idé inferioridade e, além disso,

também pode ocorrer a desisténcia escolar.

3 A Mulher Negra

Ao realizar uma breve analise sobre a trajetooianegro no Brasil, podemos
notar que este sempre foi vitima de preconceitacesmo. No entanto, a situacado da
mulher negra é muito mais complexa, pois esta éathgnte estigmatizada: pela sua
condicédo de mulher e pela questéo racial.

A sua insercédo no mundo do trabalho é muito mémsidjue no caso do homem
negro, ela teria como possiveis concorrentes a dagamprego o homem branco, a
mulher branca e o homem negro. Normalmente, a muokgra € sempre preterivel em
relacdo aos seus concorrentes em uma vaga de empreg

O autor Thales de Azevedo (1955) estudou o cagamesmo fonte de
mobilidade social, ele afirma que o casamento -rdeial € um canal de acesso e de
integracdo dos individuos escuros nas classes s#tado raros os casamentos entre 0s
individuos dos extremos das classes sociais. Masi@gmem escuro que tem maiores
possibilidades de efetivar a unido com uma mulhais rolara; o contrario ocorre em
menor proporgao.

O processo de unides inter-raciais remete ao ¢erda colonizacédo brasileira
guando, na auséncia de mulheres brancas, os hgmetugueses “desposavam” as
nativas e as escravas africanas iniciando o prockssesticagem. Os contatos sexuais

nao ocorrem motivados pela existéncia de uma galitiacional ou de um aspecto
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especifico da sociedade emergente, mas, como adsutto desequilibrio entre os
grupos dominante e dominado, com o predominio deehs (HASENBALG, 1992, p.
67).

Segundo Azevedo (1955) ndo basta apenas que arhoewro queira casar-se
com uma mulher de cor clara para conseguir istodelee possuir um status social
superior e entdo ser aceito no grupo branco. Quanthalividuo escuro, no caso o
homem, possui status superior, como educacéo,ided®l profissional, riqueza, boas
maneiras, etc. ele passa a ser aceito no grupod(BIERSON, 1945). Esse elemento é
suficiente para Pierson afirmar que as desiguatdesistentes sao referentes a classe.
Mas néo deixa de lembrar que apenas pelo fato seuaima cor escura o individuo é
catalogado como possuidor de status inferior.

Sendo o branco o beneficiado, é a mulher brandetentora da vantagem, na
maioria dos casos, visto que a proporcao de homengos casados com brancas ou
claras € maior que o contrario. As mulheres braguasdo se casam com homens mais
escuros possuem, geralmente, status inferior awasimo.

A desvantagem fica sempre com o mais fragil sowate; a mais desfavorecida
€ a mulher com fen6tipo mais escuro, pois que, duas mulheres brancas ou claras
casam-se com homens escuros elas sdo as benefiPdBRSON, 1945). Estudos mais
recentes mostram que faltam parceiros para as mesllmeegras. Enquanto o homem
escuro busca ascensao social na unido com a dsgosa, a mulher negra vé o seu
contingente de parceiros reduzido (BERQUO, 1987).

Ainda, Azevedo (1966) afirma ainda que o ingrekstdomem escuro, possuidor
de statusocial elevado, € mais bem aceito, no grupo brdoogue o contrario, pois o
escuro comeca a fazer parte da familia da espasadjrele € absorvido sempre no caso
de ser membro de classe alta. O casamento tornaonterh escuro “branco
socialmente”.

Aqui a desvantagem para a mulher escura € duptanodiservada. Primeiro,
perde seus parceiros para a mulher branca e aiesvalorizada em seu proprio grupo
quando o seu parceiro “natural” a inferioriza efag&o a mulher branca, sendo também
hostilizada pelo grupo oposto quando tenta reabzanido com um parceiro branco
(SILVA, 1999).

A preferéncia do homem escuro pela mulher brasta mresente em todos os
estudos de pesquisadores que analisam o casamétoacial. Azevedo (1955) em
pesquisa, realizada na Bahia, sobre o casamentelargque em 43% dos casais o

homem € mais escuro que a mulher, em 22% ocorceatoario e em 34% os conjuges
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possuem a mesma cor. A guestdo se torna preocupamtedida que as mulheres
negras, que ocupam o ultimo lugar na concorrérel@parceiro pretendido, mantém-se

praticamente nessa posicéo, no decorrer dos asfeendo poucas mudancas.

4 Consideractes Finais

Dessa forma, podemos concluir que os sentimemimstas e a discriminacéo
contra a populacdo negra continuam existindo nsiBredemais, segundo os estudos a
mulher negra sofre o preconceito racial de forms mangente. A trajetoria de vida das
mulheres negras graduadas que ocupam uma posigestiEue na sociedade mostra
gue elas continuam sendo discriminadas, mesmo qupodsuem poder aquisitivo
compativel com a classe média ou alta dominante/§g11999). Essa discriminagéo
ocorre tanto na sua vida profissional quanto navile afetiva, como podemos notar
pelos estudos do proprio Thales de Azevedo. Panaller negra, podemos constatar
gue ndo hé ascensao social e sim ascensao econparipae por mais que esta obtenha
sucesso na sua vida profissional e, consequientepmensua vida econémica, ela nunca
sera totalmente reconhecida e sobre ela pesar&staarforma o preconceito racial.

Desse modo, atualmente ndo podemos compreendemstiq da discriminagcéo
racial através da questdo econdmica, pois mesmadqua negro consegue ascensao
social ainda assim este é discriminado.

Mais de um século depois da abolicdo da escravamBrasil, ainda pesa para
0S negros e seus descendentes a heranca de maeze®os anos de escravidao.
Estatisticas recentes mostram que, apesar dasis@assao eles os mais atingidos pelo
problema da miséria, da fome, da falta de assist@salde e muitos recebem salarios
baixos. Sem duavida, a questdo do preconceito raaiaha heranca cruel do periodo da

escravidao e mostra que o passado morto aindgpesas vivos do presente.

ABSTRACT

The reflections in this article focus on the an&lyd the conditions of blacks in Brazil,
especially with regard to the condition of blackmen. Ponder is about the history of
blacks in our country, from slavery to the righo¢gl mobility" of black women today.
Also attempting to understand the issue of racisrd segregation of black women
because of their gender and race.

Keyword: Black Women. Racism. Prejudice. Segregation. Upwaodility
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ANALISE DA METODOLOGIA ATUAL DO ENSINO DE LINGUA
INGLESA NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS

Nilson Pereira de Jesus
Rafael Adelino Fortés

RESUMO

Este artigo tem como intuito conhecer a eficaciangdodologia utilizada nas escolas
publicas estaduais, no desenvolvimento das auldéngea inglesa, analisando se a
mesma € eficaz no seu objetivo, com 0 uso dossatn@iodos de ensino. O aluno esta
se adaptando ao material selecionado pelo educadar,trabalho desenvolvido pelo
educador esta sendo € meramente um passa-tempaleedesaula. Discorremos ainda
os diversos meio utilizados para desenvolver o nersiprendizagem da lingua
estrangeira utilizados nas escolas publicas, estdosalvo de analise por parte dos
pesquisadores da area de metodologia de ensins, gatfio preocupados com a
ineficacia dos métodos, seja ele na leitura ouitasda Lingua Estrangeira Moderna.
Temos como referencial, os dados dispostos pelstaesletronica, a qual menciona que
a maioria dos alunos no concernente a lingua g&ir@nao tem interesse ou nao quer
estudar. Com esses dados podemos avaliar quel doatoa e estratégia para se obter o
resultado quanto a aprendizagem de uma lingua ngsira esta apatica ou
completamente nula, pois ndo esta conseguindo sadtados almejados. Para tanto
podemos ainda expor como fator principal para aotiencdo das metas, o processo
utilizado pelo educador na interacdo do processto®alucacional, ou a nao
atualizacdo dos temas colocados a disposicdo dmedo, sendo estes totalmente fora
do contexto atual dos educandos. Claro que, apremda lingua estrangeira moderna
é direito de todos os alunos, conforme dispostaanale Diretrizes e Base, mas para
ISSO precisamos repensar na metodologia utilizaala [ge conseguir atingir tais
objetivos, pois na atual realidade tecnoldgica e \gjvemos 0s jovens estdo a varios
passos na frente dos métodos utilizados, estardmbkoletos e desinteressantes.

Palavras-chave Métodos. Ensino. Lingua Inglesa.

INTRODUCAO

O quadro de ensino atual demonstra que, geralmeeptgola ndo tem alcangado
o ensino eficaz de lingua inglesa. Tal pensamertondpartilhado pelos Parametros
Curriculares Nacionais:

Embora seu conhecimento seja altamente prestigiadsociedade, as linguas

estrangeiras, como disciplinas, se encontram deddscda escola. A proliferacdo de

! Aluno de pés graduacao latu senso em Ensino dpiaiimglesa. njpereirap@hotmail.com
2 Professor e coordenador do curso de P6s Gradeat&msino de Lingua Inglesa
prof.rafaelfortes@hotmail.com
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cursos particulares é evidéncia clara para tamafjfo. Seu ensino, como o de outras
disciplinas, é funcao da escola, e € la que devgarc (PCN's, 1998: 19)

O ensino de Inglés nas escolas esta distante deqsx a propria LDB trata e
isto se deve a uma pratica falha do professor tsitaeio em transmitir metodologias
ineficientes a um grupo de alunos que por suacanp professores, a passam adiante
a vivenciando com seus alunos.

No entanto, h&a alunos que obtém um resultado aetit@ravés de professores
gue conduzem o0 processo de ensino e aprendizagaguaathmente em universidades,
possibilitando o alcance de bons resultados. Aresdi que a escolha dos métodos para
0 ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa é delgiamportancia para a obtencao de
resultados positivos, opinido compartilhada por éitha Filho, Do ponto de vista da
Linguistica Aplicada, temos como desejavel a crgscexplicitacdo pelos professores
da sua abordagem de ensinar.

Professores cujas abordagens permanecem descathqmid quem as
pratica podem até ser professores bem-sucedid@ssditamestres magicos
ou dogmaticos cuja pericia ndo se pode reprodtravés da compreensao e
cujo fracasso ndo podemos tratar profissionalmegieMEIDA FILHO,
2002: 18)

Esta pesquisa objetiva identificar qual € o bonfgasor universitario de lingua
inglesa por meio de depoimentos de seus propriesos) analisar suas praticas,
respaldadas por escolhas de métodos, a fim decefeseigestdes que terdo grande
relevancia no presente contexto do ensino de limglesa.

2 AS METODOLOGIAS USADAS PELOS PROFESSORES

2.1 A metodologia tradicional (MT)

A abordagem tradicional, também chamada de graatiiducao,
historicamente, a primeira e mais antiga metodalsgrvia para ensinar as linguas
classicas como grego e latinkE & concepcdo de ensino do latim; lingua mortasiderado
como disciplina mental, necesséria a formacéo goiesque vai servir de modelo ao ensino
das linguas vivas” (Germain, 1993). Os objetivos desta metodologia que vigorou,
exclusiva, até o inicio do século XX, era o de gmaitir um conhecimento sobre a

lingua, permitindo o acesso a textos literariosuenadominio da gramatica normativa.
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Propunha-se a traducdo e a versdo como base deesors@o da lingua em estudo. O
dicionario e o livro de gramatica eram, portanstiumentos Uteis de trabalho.

“A aprendizagem da lingua estrangeira era vistaocoma atividade intelectual em que
o aprendiz deveria aprender e memorizar as regragremplos, com o propdésito de dominar a
morfologia e a sintaxe” (ibid.)Os alunos recebiam e elaboravam listas exaustigas
vocabulario. As atividades propostas tratavam azoésios de aplicacdo das regras de
gramatica, ditados, traducéo e versao. A relagdiegsor/aluno era vertical, ou seja, ele
representava a autoridade no grupo/classe, poishdet saber. Pouca iniciativa era
atribuida ao aluno; a interagcéo professor/alungpeaicamente inexistente. O controle
da aprendizagem era, geralmente, rigido e ndoeenaitido errar.

2.2 A metodologia direta (MD)

Até aproximadamente a década de 40, o principatiobjda aprendizagem da
lingua estrangeira era 0 ensino do vocabularionfase era dada a palavra escrita,
enquanto que as habilidades de audicédo e de fata praticamente ignoradas (Norris
apudBohn e Vandresen, 1988). Contra esse ensino, ivadi¢c e respondendo as novas
necessidades e aos novos anseios sociais, sumetaologia direta de ensino de
linguas (Puren, 1988). O principio fundamental da &a o de que a aprendizagem da
lingua estrangeira deveria se dar em contato ditoa lingua em estudo.

A lingua materna deveria ser excluida da sala da. a&u transmissao dos
significados dava-se através de gestos, gravumsss, fsimulacdo, enfim, tudo o que
pudesse facilitar a compreenséo, sem jamais rectraducdo. Alias, o termo “direta”
se refere ao acesso direto ao sentido sem inté&watgtraducéo, de forma a fazer com
que o aprendiz pensasse diretamente na linguagsira

Dava-se énfase ao oral. Inicialmente, o aluno gppsto aos fatos da lingua
para, num segundo momento, chegar a sua sistegéatiza
As atividades propostas aos alunos eram variadasipreensdo do texto e dos
exercicios de gramatica, transformacdo a partirtedtos de base, substituicdes,
reemprego de formas gramaticais, correcdo fonéticanversacao. Vale ressaltar que
0s exercicios ditos de conversacao eram baseadpsrgomta/resposta, perguntas essas
fechadas, em que se fazia uma preparacdo oralxéosi@os que deveriam seguir um
modelo, anteriormente proposto.

O professor continuava no centro do processo ensapoendizagem. Ele era o

guia, o “ator principal’ e o “diretor de cena”. N&e dava ao aluno nenhuma autonomia,
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nem se procurava trabalhar em pequenos grupo® frm@fessor que servia de modelo
linglistico ao aprendiz. Nao havia praticamentehnera interacao entre os aprendizes;
no entanto, eles até podiam conversar entre aiyexrde jogos de pergunta e resposta.

A elaboracdo da MD com base numa oposi¢éo sisteanatMT ndo deixou de
cometer alguns excessos. E o caso da interdicamugdsia traducdo para a lingua
materna nos primeiros anos de estudo, até mesmo wEcurso de explicacdo, o que
acabou por concentrar toda atencdo do processnoensiprendizagem na figura do
professor, visto que era ele quem detinha o comtestd linglistico. (Martins-
Cestaro,1997)

2.3 A metodologia audio-oral (MAO) ou audiolingual

Com a entrada dos americanos na guerra, 0 exé&eitiu a necessidade de
produzir rapidamente, falantes fluentes em varmagubs, faladas nos futuros palcos de
operacao.

A fim de atingir tal objetivo foi langcado em 194&1wgrande programa didatico
gue deu origem ao “método do exército” que se dedesu no que hoje é conhecido
como metodologia audio-oral. Os principios basmesta abordagem eramnlingua é
fala e ndo escrita(com isso restabelecia-se a énfase na lingua @&llingua é um
conjunto de habitosa lingua era vista como um conjunto de habitos icahdos que
se adquiria através de um processo mecanico aeudsté resposta. As respostas certas
dadas pelo aluno deveriam ser imediatamente refascpelo professor. A metodologia
audio-oral era baseada nos principios da psicoldgiaprendizagem: da psicologia
behaviorista (de Skinner) e da linglistica disttibnal (de Bloomfield), entédo
dominante nos Estados Unidos.

Havia uma grande preocupagdo para que os alunosamdetessem erros. Para
tanto, ensinava-se através da apresentacao glestruturas, por meio de exercicios
estruturais.

Assim, a gramatica era apresentada aos alunofandegras mas através de uma
série de exemplos ou modelos; e os paradigmas ticaisae o vocabulario eram
apresentados nao através de listas mas em frasgdetas. A aquisicdo de uma lingua
podia ser considerada como um processo mecaniformacao de habitos, rotinas e
automatismos. O laboratério de linguas passou atitwin um elemento de extrema
importancia, onde o aluno repetia oralmente asitesas apresentadas em sala de aula,

a fim de serem totalmente memorizadas e automaszad professor continuava no
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centro do processo do ensino-aprendizagem, diwgadontrolando o comportamento
lingtistico dos alunos.

Apo6s alguns anos de entusiasmo por esse tipo ddag®m, veio a decepgao: 0s
exercicios estruturais aborreciam os alunos e, caommwseqiéncia, a motivacdo
decrescia rapidamente; a passagem dos exercicresitiizacdo dos modelos dirigidos
pelo professor a reutilizacdo espontanea raranaeotgecia.

Esta seria, justamente, a maior critica feita a MA® incapacidade de levar o
aluno a estagios mais avancados devido a dificutllgpassar do automatismo a
expressao espontanea da lingua. Besse e Porg@8) (driticam o ensino através de
exercicios estruturais, afirmando que todo ensisiereatico da gramatica através de
exercicios do tipo estruturais ndo € um ensinoigitplda lingua estrangeira, mas um
ensino implicito das regras da descricdo da gramédgsta lingua.

Estudos demonstraram que a longo prazo, no queesiieito a compreensao oral dos
alunos, os resultados ndo eram significativamesuperiores aos das metodologias

anteriores (Puren,1988;Germain,1993).

2.4 A metodologia audiovisual (MAV)

Apoés a Segunda Guerra Mundial, a lingua inglegars@, cada vez mais, a lingua
das comunicagfes internacionais. Estando a situdgatingua francesa um tanto
ameacada, algumas medidas foram tomadas a fim deemscontinuacédo da difusao
do francés.

Assim, na metade dos anos 50, Petar Guberina, siituto de Fonética da
Universidade de Zagreb (ex-lugoslavia), da as prameformulacbes tedricas do
método SGAV (estruturo-global audiovisual). Gubar{iapud Germain, 1993) explica
seus principios, afirmando estar a metodologiacttra-global audiovisual, ligada ao
conceito da fala em situacdo de comunicacdo. A MA\situa num prolongamento da
abordagem direta, a medida que suas principaisagi®s constituem, em parte, as
tentativas de solugcdo dos problemas com os quadefsentavam os defensores da
abordagem direta.

Puren (1988) classifica os cursos audiovisuais &n ftases: os de primeira
geracdo, nos anos 60, os de segunda geracao, o®@S@nmarcados pela integracao
didatica e por tendéncia behaviorista e os deitarggs anos 80.

A estrita gradacao gramatical, bem linear dos sumadiovisuais de primeira

geracdo, com seus exercicios mecanicos, lembrdrases modelos dos cursos audio-
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orais. Outra forte influéncia da MAO diz respeitosaprocessos combinados de
memorizacao e dramatizacdo dos diadlogos de baS¥\Wae aos exercicios estruturais
que sao inseridos em muitos cursos audiovisuais.

Os de segunda geracdo sao essencialmente marcadas @sforco de correcéo
e/ou adaptacdo aos contextos escolares. Podermos@iho exemplo de métodos do
francés lingua estrangeira classificados por Pcoemo de segunda geracda: France
en Direct(Capelle, Hachette, 1969}, est le PrintempgJ. Montredon, G. Calibris, C.
Cesco et al. CLE International, 1975), dentre autro

J& os chamados de terceira geracdo nos anos &@rséterizados por tentativas
de integracdo de novas tendéncias didaticas, “naisgduncionais” e “comunicativas”.
Sao exemplos desta geracdo, os métodos do fraimgie lestrangeiraArchipel (J.
Courtillon et S. Raillard, Didier, 1982)ans Frontiere(M. et M. Verdelhan, P.
Dominique, CLE International, 1982), dentre outros.

Nas duas primeiras fases da MAYV, o aluno desempemhpapel receptivo e um
tanto submisso diante do professor e do manual. fale tem autonomia, nem
criatividade. O professor centraliza a comunicaédoanipulador e técnico.

Com o método de ensino do francés lingua estrangethipel classificado por
Puren como de terceira geracdo dos métodos aughisjgoda idéia de progresséo é
abolida.

Outra mudanca proposta péarchipel € o abandono do excesso de imagens (uma
série de imagens correspondendo a uma série deasptomo suporte de construcao
do sentido dos dialogos. Excesso que era come#dalnas primeiras fases da MAV.
Em Archipel, as imagens constituem o ponto de geartia explicacdo, ndo o suporte
principal da comunicagdo. A imagem desempenha elp#p estimuladora verbal e
“provocadora” (Galisson, 1980) e ndo mais de faclbra seméantica, como ocorria nas
metodologias anteriores.

Os cursos audiovisuais de terceira geracao praurantegrar a pragmatica
utilizando as nogdes de atos de fala como moddedsificacdo das formas linguisticas,
no que diz respeito a gradacao, a apresentacaoeem@mprego. A no¢ado de atos de fala
(Searle e Austin) correspondem a acao desempepledaldala e o seu funcionamento
pragmatico: exprimir um desejo, desculpar-se, peelimissao, etc.

A nocdao de atos de fala foi muito utilizada combgetivo de fazer a descricao de
um “niveau-seuil” de competéncia linguistica, cdnde como um instrumento de
trabalho colocado a disposicdo dos responsavegisaggamas de ensino de linguas, de

autores de métodos e de professores de francéwe(@638). Esse “niveauseuil”, nivel
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de base ou limiar, corresponde a aproximadamente hbfas de aulas, isso em
condicOes habituais de ensino escolar, e € conzebitio uma série de conhecimento e
aptiddes que o aluno deve aprender para poder isiestar de maneira simples, mais
eficaz num pais estrangeiro (Coste et al., 1976).ddas primeiras fases da MAV
receberam criticas por privilegiar a fung@@notativaou referencialda linguagem em
detrimento das funcfedatica (qQue visa estabelecer e manter o contato entre os
interlocutores), damotiva(que permite ao locutor exprimir sua subjetiviadeda
conativa(que visa agir no destinatario da mensagem deaf@rsuscitar-lhe uma agéo
ou reagao).

Na MAYV, classificada de terceira geracdo, a relapémfessor-aluno é mais
interativa que nas duas fases anteriores. O pafessta corrigir os erros dos alunos
durante a primeira repeticdo. Em seguida, comecabalho de correcdo fonética até a
fase de memorizacao. O professor corrige discret@eentonacdo, o ritmo, o sotaque
etc. (Germain, 1993). O objetivo das avaliacéesedlimo dominio da competéncia
linglistica e de comunicacgao, assim como a crasule.

Os principios da metodologia audiovisual de teacgéracao coincidem, em parte,
com os da abordagem comunicativa, inclusive algaueres incluem os manuais
classificados por Puren (1988) de audiovisuais eteeira geracdo, como métodos

comunicativos.

2.5 Metodologia comunicativa (MC)

Enquanto nos Estados Unidos ainda se dava énfas@édagp da lingua, ao nivel
da frase (Bloomfield, linglistica estruturalista, Ghomsky, gramética gerativo-
transformacional), na Europa os linglistas enfafima o estudo do discurso. Esse
estudo propunha ndo apenas a analise do textoeoescrito, como também as
circunstancias em que o texto era produzido epretado.

A lingua é, entdo, analisada como um conjunto @mteg comunicativos (Leffa
apud Bohn e Vandersen,1988).

A abordagem comunicativa centraliza o ensino dgulnestrangeira na comunicagao.
Trata-se de ensinar o aluno a se comunicar emdimggirangeira e adquirir uma
competéncia de comunicacdo. Este conceito foi detgdo por Hymes (1991)

baseado em reflexdes criticas sobre a nocdo de eténgim e performance de
Chomsky. Hymes, cujo objeto de trabalho € a etril@gda comunicacédo, afirma que os

membros de uma comunidade linguistica possuem omaeaténcia de dois tipos: um
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saber linglistico e um saber sociolinguistico, @a,sum conhecimento conjugado de
formas de gramatica e de normas de uso. No caogile materna, a aquisicao destes
dois sistemas de regras acontece conjuntamente ferma implicita. A partir dos
trabalhos de Hymes, a nocdo de competéncia de comgén foi rapidamente utilizada
em didatica.

Saber comunicar significa ser capaz de produzim@ados linguisticos de
acordo com a intencdo de comunicacao (pedir pefimiggor exemplo) e conforme a
situacdo de comunicacastdtus,escala social do interlocutor etc.). O essen@alima
competéncia de comunicacao reside, portanto, mhagdes entre estes diversos planos
ou diversos componentes.

Canale e Swain apud Germain (1993) afirmam que worapeténcia de
comunicacdo compreende uma competéncia gramaticeha competéncia
sociolingliistica e uma competéncia estratégicaa Peophie Moirand (1982) a
competéncia comunicativa pressupde a combinac&ardes componentes: linguistico,
discursivo, referencial e socio-cultural.

A gramética de base da MC é a nocional, gramatsandc¢des, das idéias e da
organizagdo do sentido. As atividades gramaticst&oea servico da comunicacdo. Os
exercicios formais e repetitivos deram lugar, natodwogia comunicativa, aos
exercicios de comunicacao real ou simulada, magsaitivos. Utiliza-se a pratica de
conceituacao, levando o aluno a descobrir, posias regras de funcionamento da
lingua, através da reflexdo e elaboracdo de hig®ites que exige uma maior
participacdo do aprendiz no processo de aprendizage

A abordagem comunicativa da muita importancia aygéo dos alunos no
sentido em que ela tenta favorecer estas produgéedp ao aluno a ocasido mdultipla e
variada de produzir na lingua estrangeira, ajudandovencer seus bloqueios, ndo o
corrigindo sistematicamente. A aprendizagem € adatno aluno, ndo s6 em termos de
conteudo como também de técnicas usadas em saldad@Martins-Cestaro,1997).

As estratégias utilizadas visando a producdo dectsos comunicativos sao
variadas: o trabalho em grupo que permite a comga® entre os alunos (com a
preocupa¢do maior nas estratégias de comunicagdoedoa forma dos enunciados); as
técnicas de criatividade e as dramatizacdes (jeuxdle) que permitem a expressao
mais livre, a leitura silenciosa, global de textm#énticos (em oposicdo a textos
fabricados para fins pedagoégicos), o papel fundéahela afetividade nas interagfes
como também o trabalho individual autogerado, comeio de desenvolver sua
capacidade de autoaprendizagem (Moirand, 1982s<aalj 1980).
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O erro é visto como um processo natural da apragdim; através do qual, o
aprendiz mostra que ele testa continuamente asekg® que levanta sobre a lingua
(Germain,1993). O professor deixa de ocupar o pppetipal no processo ensino-
aprendizagem, de detentor do conhecimento, pamamas® papel de orientador,
“facilitador”, “organizador” das atividades de das Um outro fator relevante e
facilitador da aprendizagem é a atmosfera que remalasse, e esta depende, em
grande parte, do professor.

Ele precisa ser caloroso, sensivel, tolerante,eptzie flexivel a fim de que
possa inspirar confianca e respeito (Robirsgitid Bogaards, 1991). Estes fatores
contribuiriam para baixar o filtro afetivo, comozdKrashen (1982), favorecendo,

portanto, a aprendizagem.

As abordagens funcionais ou comunicativas, no éntado criticadas por
serem ricas em discurso tedrico e pobres em tegiaplprocedimentos e
exercicios, ao contrario das metodologias mecdagiMAO e MAV) de
serem ricas em tecnologia (gravador, projetor,r@idoio de linguas...), em
procedimentos e em exercicios (exercicios estigfuramicro-
conversacdo...) e pobres em discurso tedricosg$aalj 1982 p 45).

Nesta retrospectiva vale mencionar a metodologidralacés instrumental ou
funcional, que né&o foi aqui tratada por se entemper tanto os objetivos de ensino
como a organizacdo das aulas de francés instrumeidase ajustam aos objetivos
propostos neste estudo. Enquanto as metodologiasléis neste trabalho, procuram dar
conta das quatro habilidades, ou seja, compreensdpressao oral e escrita, o francés
instrumental privilegia, preferencialmente, a coeemséo de leitura.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao se analisar as metodologias de ensino aquiastaderifica-se que todas
privilegiam o estudo da lingua. Ora vista como wmjunto de palavras de vocabulario,
ora de estruturas gramaticais, de noc¢des ou fungdgsmas metodologias, além do
estudo da lingua, levam em conta a psicologia dandjzagem: o processo e as
condicbes de aprendizagem.

O professor representa a autoridade e o modedw seguido, excecdo feita a
metodologia comunicativa em que o professor tentipht$ papéis, mas nao é visto

como autoridade.
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No que diz respeito ao aluno, verifica-se que natodologias analisadas ele
passa de um papel passivo a um mais ativo, coméneiad a desenvolver uma
independéncia e uma certa autonomia face a apeayaiiz

Diversos elementos se conjugam a fim de dar coatapdendizagem de uma
lingua estrangeira, mas considera-se que o “egitivado para aprender”, constitua a
melhor forma de aprendizado, independente da mietgidaa ser utilizada.

Acredita-se que para manter a motivacdo pela limgti@ngeira em estudo, o
aluno precisa se engajar no processo, tem de ‘@grem aprender” e ser capaz de
assumir uma parte de responsabilidade por suadipagem.

ABSTRACT

This article is aimed to know the efficacy of thethodology used in public schools,
the development of English language lessons, aimgly&hether it is effective in its
purpose, with the use of current teaching methddee student is adapting to the
material selected for the educator, or work is pelaveloped by the educator is merely
a pass-time in the classroom. We discourse alsodatieus means used to develop the
teaching and learning of foreign language usedulnlip schools, this being the subject
of analysis by the researchers in the field of heagx methodology, they are concerned
about the ineffectiveness of the methods, whethereading or Writing the Modern
Foreign Language. We as a reference, the data rneceday the magazine, which
mentions that the majority of students with regardoreign language is not interested
or do not want to study. With these data we caruat@ the current shape and strategy
to obtain as the result of learning a foreign laaggi is apathetic or completely null
because is not getting the desired results. Farkacan still expose as a main factor
for not obtaining the goals, the process used lcadrs in the interaction of socio-
educational process, or not updated issues on rinasn of schooling, which are
totally outside the context of current students.d0firse, learning a modern foreign
language is the right of all students, as prephyetthe Law of Guidelines and Basis, but
we need to rethink the methodology used to achileese goals, because in the current
technological reality we live in the young are galvéeet in front of the methods used,
when they were stale and uninteresting.

Keyword: Methods. Education. English Language.
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DA CONCEPCAO DE GENERO A CONCEPQAO DE PATERNIDADE:
MUDANCAS NO HOMEM DO SECULO XXI

J. Giraldt
F. Hashimot6

RESUMO

Este artigo traz algumas consideracdes acercarzepeido de género, mais precisamente
sobre o masculino, e a paternidade na sociedadensparanea. Reflexdes sao realizadas
sobre a historia e a definicdo de género e do psgealal masculino, considerando as
pressdes e as exigéncias sociais, seguidas deralelpantre estes papéis e a paternidade.
Através dos autores utilizados, ha a constatacdgudedesde o surgimento do conceito de
género surgem consideraveis mudancas na posturdaomem e na forma como ele é
socialmente visto, juntamente com a posi¢cdo e elphp pai, pois ha uma forte correlacao
entre o género masculino e a paternidade.

Palavras-chave:Género. Masculinidade. Paternidade. Papeis Sexaamero Masculino.

1 GENERO: HISTORIA E DEFINICAO

Género é um conceito atual e muitas vezes polémeado ao fato de buscar quebrar
preconceitos e questionar os papéis sexuais coadameimutaveis até o seu surgimento. Por
esta razdo, é importante a realizacdo de uma doateacdo do periodo no qual este
conceito surgiu e o0 processo ocorrido para quéoske finalmente reconhecido. A partir dai,
torna-se possivel uma maior reflexdo sobre o tema.

Nas décadas de 1960 e 1970, feministas lutavamcpoquistas e direitos das
mulheres. Havia uma busca constante de igualitarism relacdo aos homens, pautada em
toda uma conjuntura internacional.

Julia Kristeva (1979) possibilita um melhor enteneinto da histéria do movimento
feminista até o surgimento do conceito de géneegudo a autora, ha trés geracdes de
feministas: a primeira propunha a igualdade datdgentre homens e mulheres, pautada nas
dominacgfes racionais dos estados-nacdes; a segpdstd, 968, defendia uma diferenca
radical entre a identidade feminina e masculingehdo uma pratica feminista separatista e
sexista por parte das mulheres; a terceira geracénsiderou o desejo de ser mae, buscando

conciliar este com as questdes politicas e histerikristeva (1979) critica a radicalidade da

! psicéloga e Professora das Faculdades do CentRadma — UCP e da Faculdade Guairaca — FAG. Mestre
pelo curso de Pds-graduacdo em Psicologia pelddaaiide Ciéncias e Letras — Unesp — Assis/SP.
2 Professor Livre-Docente pela Faculdade de Ciérclastras — Unesp — Assis/SP.
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segunda geracdo e buscava compreender o feminimoéma através das relagbes com o
masculino.

Foi na década de 1980 que o conceito de génerduswsgndo utilizado por
estudiosos(as) feministas. No entanto, segunddo8af2001), no Brasil foi a partir da
publicagéo do artigo de Joan Scott, em 1987, gestwdo de género criou forgas. Intitulado
Género: uma categoria 0til de analise historioaste trabalho desencadeou o inicio da
utilizacdo dessa categoria como instrumento deissndDs norte-americanos ja utilizavam
este conceito ha algum tempo, empregando a pajander.

Segundo Louro (1996), o surgimento do conceito deep causou discussoes
inclusive na questao linguistica. Isto ocorreu perma lingua inglesgender no dicionario,
remete a um sentido relacionado a diferenca se)arajuanto na lingua portuguesa,
espanhola e francesa, o dicionario néo traz essieldeAssim, a defesa feita pelas feministas
americanas e inglesas em relagéo a diferencagémnezo e sexo (este ligado exclusivamente
ao fator bioldgico), ndo era facilmente assimilata paises de outros idiomas. Outra
dificuldade que este novo conceito trouxe, tambéraabrdo com Louro (1996), € que surgiu
o medo de um novo ocultamento de sujeito femindnioseja, optar por esse conceito poderia
significar esquecer o que sempre foi esquecidcerEeptivel, com isso, a presenca do medo
de um retrocesso diante das consideradas congjdistedizadas.

Com o tempo, o conceito de género foi sendo aceftiendido e incorporado, sendo
hoje uma forma de pensar “homem” e “mulher”, ma@tém dos fatores bioldgicos. Assim,
as diferencas entre sexos sdo muito mais do quplesmente anatbmicas, como era
defendido pela sociobiologia, que se definia, sdguseu criador Wilson (1975, apud
Badinter,1993, p.195), como “o estudo sistematios flindamentos bioldgicos de todas as
condutas sociais”. Segundo esse autor, tanto oraagoulino como o feminino tem a fungéo
da reproducéo e as diferencas entre eles séo.idathsputa de milhdes de espermatozoides
para fecundar somente um 6vulo, passivo, define deampremacia masculina: o0 homem é
forte e competitivo, a mulher timida e dificil.

Por outro lado, segundo Badinter (1993), h4 os eldas construtivistas que nao
concordam com um modelo masculino universal idéntize acordo com esta corrente de
pensamento, um menino que cresce ouvindo que “homdenthora” e que tem como herdis
“Rambo”, “He-man” e “Superman” (simbolos de forcafio pode ter as mesmas
caracteristicas de um garoto criado num povo orédle ma midia, isolado, e onde a

sensibilidade néo é bloqueada.
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Segundo Richard Parker (2000), quando se fala dergé&leve-se considerar que a
nogao de masculino/feminino varia de acordo comreliftes culturas e constru¢des sexuais,
interferindo na formacdo da identidade do individAonda de acordo com este autor, é
“através desse processo de socializacdo sexualogiuedividuos aprendem os desejos,
sentimentos, papéis e praticas sexuais tipicosude soortes ou de seu status dentro da
sociedade, assim como as alternativas sexuaisuqueuiura lhe oferece”. (2000, p.35)

Diante deste breve histérico do surgimento do domde género e do esclarecimento
em relacdo a sua vertente social, torna-se posgéredar, consequentemente, nos papeéis

sexuais estabelecidos socialmente, e de maneisasgecifica no papel masculino.

2 O PAPEL SEXUAL MASCULINO

Os papéis sexuais se fazem fortemente presentéisaedia, seja no trabalho ou na
familia, e constantemente encontram-se, tanto m@edade quanto no individuo em
particular, atitudes que reafirmam papéis pré-estallos. Torna-se importante, entdo, um
esclarecimento neste sentido, para maior compreedaarelacdo existente entre papéis
sexuais e diferenca de género.

Os papéis masculinos e femininos sao aprovacdasicées e proibicbes especificas
para homens e/ou mulheres em um determinado contax¢ sdo apreendidas e transmitidas
durante a vida toda e transmitidas ao longo dascges. (NEGREIROS & FERES-
CARNEITO, 2004).

D’Alessandro (1998) considera esses papéis a photireferencial psicodramatico,
fazendo um paralelo entre sexualidade e genitadid#dém disso, conceitua o Papel
Acasalador ou Papel Genital como um papel Soci@asomou Sdécio fisioldgico, por exercer
tanto uma funcgéo social quanto uma funcéao fisickga genital), diferentemente dos demais
papéis sociais. Ha, portanto, o Papel Acasalad@cM@o e o Papel Acasalador Feminino,
gue na vida adulta consiste no marido/esposa, reloramorada, solteiro/solteira, entre
outros.

Ainda a partir de D’Alessandro (1998), pode-se fasferéncias a cada Modelo
Acasalador, sendo o Masculino pautado em proceksasnquista, de ir a busca da mulher,
além da ideia de virilidade, de vitéria e de fol@aeminino, em contrapartida, visa seduzir e
nao ir ao encontro, vivendo uma espera ativa. N&stgdo, este autor utiliza a masica “Sem
fantasia”, de Chico Buarque, para ilustrar estacé® de conquista e de espera, estabelecida

entre o homem e a mulher:
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O encontro acasalador, no qual a acdo femininal# espera ativa e de receber o
homem e a acdo masculina é a de ir em busca deistaxje por fim ser recebido
pela mulher, estda magnificamente descrito na mud&aChico Buarque “Sem
fantasia”, onde se estabelece o seguinte dialogo:

A fala feminina:

“VYem, meu menino vadio
Vem, sem mentir pr'a vocé
Vem, mas vem sem fantasia
Que da noite pr'o dia

Vocé nao vai crescer

Vem, por favor ndo evites

Meu amor, meus convites
Minha dor, meus apelos

Vou te envolver nos cabelos
Vou perder-te em meus bragos
Pelo amor de Deus

Vem que eu te quero fraco
Vem que eu te quero tolo
Vem que eu te quero todo meu

A fala masculina:

Ah, eu quero te dizer

Que o instante de te ver
Custou tanto penar

N&o vou me arrepender

So vim te convencer

Que eu vim pr'a ndo morrer
De tanto te esperar

Eu quero te contar

Das chuvas que apanhei
No escuro a te buscar

Eu quero te mostrar

As marcas que ganhei
Nas lutas contra o rei

Nas discussdes com Deus

E agora que cheguei

Eu quero a recompensa

Eu quero a prenda imensa

Dos carinhos teus”

(arquivo consultado em <http://www.revistapsicodogdm.br>; acesso em 23 abril
2010)

Portanto, € possivel afirmar que existe a ideiaqde o individuo carrega um
determinado papel, socialmente construido a p#etparametros biologicos.

Neste sentido, no final do século XIX e inicio @awwo XX, a visdo meédica dizia que
toda manifestacdo sexual sem fins procriativos,gaote das mulheres, era uma patologia.
Ao homem era permitido desejar somente o corponi@mie a masturbacéo era desperdicio
de energia vital masculina, consubstanciada namsp@/ILLELA, 1999).
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Em Amar, verbo intransitivoMario de Andrade (1980) mostra claramente qualoer
papel sexual do homem. No enredo, um pré-adolesdent o primeiro contato sexual
ocorrido com uma prostituta contratada pelo paa g@duzi-lo, passando-se por professora.
Neste contexto, ndo se levava em conta o processttlridade da pessoa e nem seu direito
de escolher seu parceiro e opgao sexuais.

E possivel, entdo, afirmar que ha tempos, em rsmssadade, a relacio de género é

tdo opressora para o homem quanto para a mulher.

Os homens também podem ser analisados como prsiendessas exigéncias
sociais e pautas culturais dominantes que os aologa situacdo continua de
demonstrar sua masculinidade, condicdo de hondemtidade, ndo s6 frente as
mulheres, mas também a seus pares. Um exercitgméisco e tenso de virilidade.
(ROUCO, 1999, p.186)

Ao pensar nos papéis sexuais, pode-se considetitwlcade ilustracdo, o periodo da
adolescéncia, no qual é marcado por incertezasfitos e cuja personalidade se encontra
em formacao. Nesta fase do desenvolvimento hunsgesar de tantas incertezas, os papéis
sexuais ja estéao fortemente arraigados. Paivas dBéessa (2002) mostram os resultados de
uma avaliacdo feita em 1999 dos trabalhos realgzadon varios grupos em Sao Paulo,
ligados & AIDS e a prevencao. Nestes trabalhoalaadibs garotos defende a separacdo do
sexo feito por prazer do sexo feito por amor, seqa® a masculinidade consiste em nao
controlar seus impulsos sexuais e agressivos.

Em outra pesquisa, realizada por Giraldi e Waider(2005), que buscou
analisar os aspectos subjacentes aos conceitos edealglade e AIDS em
adolescentes do sexo masculino, ficou explicitcgvaits da técnica de entrevistas, a
distribuicdo de papéis masculinos e femininos preseestes adolescentes. Para
elas, no contexto familiar era o homem quem tinbAagacdo de sustentar a familia,
enquanto a mulher era a responsavel pelos cuidiaoasa e dos filhos.

Os resultados dos trabalhos descritos acima lavanten tema pertinente do
cotidiano, que é o conceito de masculinidade existem nossa sociedade, pouco discutido
no meio cientifico em comparacéo com estudos mnatieseao sexo feminino.

Sartiori (2001) traz um pouco a discussao de géeafatizando o sexo masculino, e
destaca alguns tipos de masculinidade presentesopasiades ocidentais. Para esta autora,
ha a masculinidade subordinada, que se associch@uosns sensiveis pelo fato de se
contrapor ao homem machista. Esses homens sengiveisna postura diferente em relacao

a sexualidade, aos afetos e sentimentos.
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Em contrapartida, afirma que a masculinidade hega@a&az mencédo a sociedade
civil organizada. E o poder do Estado, a mascudihédcomo estrutura das relagdes sociais,
exercendo poder sobre homens e mulheres. A masiadahegemdnica € um modelo ideal,
ndo sendo atingida por nenhum homem. Giffin (20@ppnta que a masculinidade
hegemonica é discutida por Robert Connell, em sea Género e Pode(publicado em
1987), no sentido de que esta ndo se define palasteristicas dos homens mais poderosos e
sim do que eles apdiam e que 0s sustenta no podestruida a partir de grupos de mulheres
e de outras masculinidades referentes a gruposnddios, a masculinidade hegemoénica,
como o proprio nome diz, visa manter esses grugospie em guetos, evitando que

adquiram reconhecimento e forga cultural.

A funcado ideoldgica deste modelo é explicitado: erabndo necessariamente
represente a maneira de ser nem dos homens da relite dos homens
subordinados, aumplicidadede todos com a masculinidade hegemdnica explica-se
pelo fato de que € a expressao cultural da suandg@dm sobre as mulheres, que
legitima e naturaliza préaticas de subordinacaoFFB\, 2005, p. 53)

Evidencia-se, pensando na masculinidade hegemagueaa ideia de masculino faz
mencéo a forca e poder, sendo a for¢ca do Estadoufimese nao feminina.

O esteredtipo de homem que mais se aproxima daufimadade hegemaodnica € o
homem insensivel, competitivo e capaz.

Caracteristicas consideradas masculinas podemzse figesentes nas mulheres, e
vice-versa, ou seja, h4 mulheres consideradas Imecite masculinizadas e homens
feminilizados. No entanto, ao pensar masculinotrdedos padrées ocidentais e sociais,
pensa-se em forca e nas mulheres pensa-se endaegil

Em se tratando de género masculino, Marigny (26@5Jum breve esclarecimento.
Em um artigo intituladorentando ser homem na virada do séceste autor descreve 0s
padrbes masculinos e as pressdes que a sociedade sgbre este género, afirmando que os
homens, por medo de perderem a imagem socialmenstrgida de “macho”, acomodam-se
em situagdes que lhes dao certa estabilidade.

Ainda segundo Marigny, os homens

Vivem relacbes superficiais consigo mesmos, ndgaedd em contato com

emocdes mais intensas e profundas, racionalizam Mentém os estereétipos de
bom de briga, bom de bola, devoradores de multasiesde, vao para o trabalho em
busca de sucesso, “poder” e ganhar muito dinhséio,homens que vivem neste
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universo infantil e entendem o mundo assim, maa$jisnhveterados e enrustidos.
Como grandes cacadores, desfilam com suas multreféss para seguranga de
seus frageis egos. (arquivo consultado em
<http://www.revistapsicologia.com.br/materias/hojehnje_tentando.htm em 18
Out 2010)

Este autor faz uma analogia do alto indice de tmfantre os homens e o afeto,
simbolicamente representado pelo coracdo. A olAmae manter-se forte deixa o homem
carregado de sentimentos (positivos e negativos)figam guardados e acumulam, a ponto
de causar danos irreparaveis.

Portanto, ser homem na sociedade ocidental ndm ®ntéples e co6modo como parece
em um primeiro momento. Badinter (1993) discutexessténcia de um trabalho que a
masculinidade demanda, devendo ser conquistad&reniémente da feminilidade,
reconhecida como se fosse natural. Neste sentalatpga afirma que

Nosso linguajar cotidiano trai nossas duvidas, gsabe até nossa preocupacao, ao
se referir @ masculinidade como a um objetivo edewer. Ser homem se diz mais
no imperativo do que no indicativo. A ordem “semntem”, tdo frequentemente
ouvida, implica que isso ndo é tdo evidente e queiledade ndo é, talvez, tdo
natural quanto se pretende. (BADINTER, 1993, p. 3)

Ao longo da histéria os papéis sexuais foram sdfvanudancas, como, por exemplo,
a saida da mulher para o mercado de trabalho,idasido-lhe exercer atividades antes
delegadas apenas aos homens. Da mesma forma, exiteliérmais aceitadvel um homem fazer
servicos domésticos, em compara¢do com décadas Btrietanto, neste sentido, Nolasco
(1995) salienta que, para muitas mulheres, a cetayuie ascensao social e profissional,
poder, prestigio status,nada mais € que sua expressao do lado masculimzaro que para
alguns homens suas necessidades afetivas expraseamifestacao de seu lado feminino. Ha
a defesa de que as mulheres devem se emancipquistan espaco, mas sem nunca perder a
ternura e a feminilidade. Esta ambivaléncia indjoa, apesar da existéncia de um discurso
menos repressor em relacéo aos papéis sexuaracao entre lado feminino e masculino e
a distribuicdo de papéis ainda se faz fortemersente.

Entretanto, as questdes de género vao além dgdesleeferentes ao papel masculino
e feminino, ligados a virilidade ou a fragilidadgda também uma construcdo social
relacionada ao papel materno e paterno e € pexinema reflexdo acerca do papel do pai, a

partir da concepcéo de género.
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3 DO HOMEM AO PAI

Falar da paternidade como um papel a ser exeratn ppmem, com expectativas
sociais, torna-se complexo quando considera-sepgsquisas indicam que este papel esta
passando por um processo de transigao.

Este fato se constata, entre outros, através depastpiisa realizada por Costa (2002)
com homens que procuraram o Ambulatério de Repémigumana para tratamento de
esterilidade ou em busca de orientacdo sobre plaegjto familiar. Através de entrevistas,
constatou-se que todos os entrevistados considem@raabalho do homem como referéncia
em relacdo a paternidade e o da mulher podendeseauar uma ajuda, jA que, para 0s
entrevistados, ha a ideia de que a mulher trab&tharpode prejudicar a criagcdo dos filhos,
dando-se énfase a importancia dos cuidados matdfstas pesquisa também indica que para
0s homens entrevistados o trabalho de casa é aldstén mulher, que recebe a ajuda do
homem quando possivel; estando em casa, esta tésntengpo para cuidar dos filhos,
havendo maior contato e consequentemente preocugagiue o pai.

Além de provedor, o pai é tido como educador dtsd| aquele que ensina a
diferenciacéo do certo e do errado. Entéo, ser om fmai é oferecer aos filhos boa educacéo
e sustento; este depende do trabalho do homem, gaanto o tempo disponivel que o pai
tera para estar com seu filho. Através destes dpdds-se considerar que o trabalho esta
vinculado tanto com a paternidade quanto com autiagtade. (COSTA, 2002)

Em contrapartida, ainda de acordo com Costa (200@), mais que 0s papeis
masculinos e femininos tenham sido diferenciadosedatéo a paternidade e & maternidade,
na pratica os pais relatavam que também cuidavaniildos, o que indica a falta de rigidez
no que diz respeito aos trabalhos consideradosutimass e femininos.

A discrepancia entre o discurso tedrico e a pralies entrevistados indica que a
definicdo do papel do pai ndo € tdo simples comwom evidenciando o processo de
transicdo no qual se encontra. Porém, de acordoVagner et. al, (2005), as mudancas em
relacdo ao papel paterno e materno ndo acontecemacmesma intensidade em todas as
familias. As diversas configuracdes familiares te\aadiferentes formas de divisédo de tarefas,
de modo que, enquanto em algumas familias o modgémte é o tradicional, em outras
marido e esposa dividem todas as tarefas (domgstdacativas, etc) e em outras ainda as
mulheres sdo as que mantém financeiramente o ksmm tendo a responsabilidade do
trabalho doméstico.

Assim,
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(...) as mudancas nas fungGes e papéis na fandlikermporanea ndo vém
ocorrendo com a mesma freqiiéncia e intensidad@@wos Ds nlcleos. Co-existem
modelos familiares e h4 um descompasso nas muddgss realidade nos remete
a refletir sobre a importancia de considerar ose@sg histéricos que tém
organizado as funcbes familiares ao longo do tempomomento de avaliar e
intervir na otimizacdo dos recursos que cada famafiresenta para enfrentar suas
crises. Nao podemos pressupor um modelo ideal litgpim e equilibrado.
Entretanto, € fundamental conhecer o contexto da €amilia e a forca de suas
crencas, valores e atitudes tém na definicdo eilligtdo das tarefas e papéis
familiares. (WAGNER, PREDEBON, MOSMANN & VERZA, 260p.186)

Questdes pessoais, ligadas a familia de origemrcaxepapel crucial na visdo de
paternidade do individuo e em sua postura dianteddilho. Freitas, Coelho e Silva (2007)
afirmam que a relagéo que o individuo vivenciaceipora com seu proprio pai influencia em
seu modo de compreender e assumir a sua mascdenislendo que na maioria das vezes esta
relacdo traz um modelo de pai distante e com paromlvimento afetivo, baseada no
referencial de masculinidade hegemanico.

Assim, é possivel relacionar a masculinidade copatarnidade, sendo que ambas
sofrem uma intersecgao.

Através do prisma da masculinidade hegemonicapelmi pai € o de provedor, que
garante o sustento do filho e se distancia de gegdigadas a afetividade. Entretanto, de
acordo com Freitas, Coelho e Silva (2007), a dtigde paterna pode ser discutida pensando-
se em género. Baseadas em entrevistas realizatlaalgons pais, estas autoras afirmam que
h&d uma tentativa, da parte deles, de rompimentestiereétipo do passado, de modo que
surge a compreensdo de que o pai provedor tambdm g aquele que da espaco para a
emocao e o afeto.

Esta abertura € uma evolucao na relacéo pai e Miiitos pais, além de possibilitar
um espaco para a afetividade, realizam atividadessalelegadas apenas as mulheres, em se
tratando do cuidado com os filhos e das tarefasédtboas. Porém, Costa (2002) faz um
importante apontamento, dizendo que o fato de oehorastar executando tarefas ditas
femininas ndo faz com que ele mude sua posturerao ao seu papel de provedor do lar,

responsavel pelo sustento dos filhos.

Assim, mesmo havendo a incorporagdo de dimens@a@grifs na masculinidade,
ndo ha uma falta de delimitacdo de prerrogativasmativas masculinas e
femininas. A necessidade de manutencao de demarabzdronteiras aparece
como evitando o perigo da contaminacéo inerent@i@aoudo que deveria estar
separado, evitando o risco de que limiares fiquarlatos, confusoS. Tal

demarcacdo evitaria o perigo de poluicdo das atdles masculinas pelas
femininas e vice-versa. Perigo, enfim, que estaaigpossibilidade da indistingcao
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das categorias de género. (Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttegi@=S0104-
026X2002000200005&Ing=pt&nNrm=is9

N&o é possivel uma definicdo especifica do papélodoem em relacéo a paternidade
se considerar-se 0 momento historico atual, alésncedeacteristicas de nossa sociedade e de
questdes culturais. A familia atualmente se enacertn um periodo de transicdo, saindo do
modelo nuclear estatico e abrindo novas possibididaSendo a paternidade exercida, em sua
grande maioria, dentro de um contexto familiar (d@ss diversos) torna-se inegavel que o
papel do pai, por consequéncia, se encontra tarebétransformacao.

Freitas, Coelho e Silva (2007) diferenciam o “ngai” do pai tradicional. Ndo é
possivel afirmar que estes conceitos se encontrarseel estado de pureza na pratica. Um
permeia 0 outro. Para estas autoras, a relacadigamivenciada na atualidade oferece
respaldo para a quebra da masculinidade hegemdmedificando o significado da
paternidade em sua qualidade. Assim, tornar-sapa&iom que surjam no individuo reflexdes
acerca do seu conceito de paternidade, oriundauddasnilia de origem. Estas reflexdes
possibilitam a construcéo e desconstrucéo da padei® incorporada a partir de suas relacdes
desde menino, especialmente da relacdo com setqpap

4 CONCLUSAO

Desde o surgimento da ideia de género, decorrentedi um processo histérico de
reivindicacdo especialmente feminina, a posturhaioem e a maneira como ele é visto vem
mudando gradativamente, apesar de bastante leatainda a postura do macho, vinculada a
forca, virilidade, insensibilidade. Entretanto, t&m vem chegando com aceitacdo a postura
do homem sensivel, que adota atitudes mais endprptaticidade do que da masculinidade
(como colaborar com afazeres domeésticos). E as mgadado pai véem juntas com as
mudancas do homem. Paternidade e masculinidade estié@&lacionadas, especialmente em
relacdo ao sustento do lar e dos filhos. Haja vist@entarios corriqueiros em relacdo a
concepcdo de uma crianca fora de uma relacdo estdee homem de fazer, tem que ser
homem de assumir”, ou em relacdo a penséo alineeetit caso de separacao do casal.

Enfim, a (des)construcdo do conceito de masculitedapaternidade, seja da parte da
sociedade, da familia, das leis ou do proprio iitdig, € algo positivo, sendo seu processo de

transformacdo uma demonstracdo de que a sociegadmh@a, mudando paradigmas e
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normas sociais. E um caminhar a passos lentosmpags traz esperanca em relagdo a

dignidade do ser humano, por sabermos que sao seapstantes.

ABSTRACT:

This paper presents some considerations aboubtieept of gender, especially on the male,
and parenthood in contemporary society. Reflectemesmade on the history and definition
of gender male sex role, considering the pressamdssocial demands, followed by a parallel
between these roles and fatherhood. Through themesutised, there is the fact that since the
emergence of the concept of gender arise consigerdianges in the posture of man and
how it is socially seen, along with the positiordaale of the father, because there is a strong
correlation between gender men and fatherhood.

Keywords: Gender. Masculinity. Parenting. Sex Roles. Male
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DEBATE ACERCA DO ESTADO E DEMOCRACIA NO
BRASIL CONTEMPORANEO SOB A OTICA DE FLORESTAN
FERNANDES.

Gilson Mezarobba

RESUMO

O objetivo deste ensaio é procurar entender comooestan Fernandes analisou o
Estado brasileiro e como ocorre a dominagdo busgees nosso pais. Bem como,
procurar aprofundar como a burguesia vem manteadacsntrole sobre a sociedade
utilizando-se do Estado para empregar formas &t e antidemocréaticas para
manter seus privilégios em detrimento da maiorigpaaulacdo. Além disso, busca-se
compreender como as classes sociais desprivilegaalaem se organizar para construir
uma ordem socialista.

Palavras-chave:Estado. Democracia. Burguesia. Capitalismo. Scomi

1 O problema da dominacgéo burguesa

A obra de Florestan Fernandes reflete uma image®rasil e sua inser¢cao no
capitalismo como poucos autores o fizeram. Nos moentos distintos da histéria do
Brasil, entre o periodo de dominacao aristocré&ig@io e a mais recente dominagao
burguesa, para Florestan ndo houve uma ruptura essas duas ordens. A velha
aristocracia agrario-escravocrata e a burguesigatiafa que surgiu no final do século
XIX, se aliaram para impedir que houvesse qualgeBarma que prejudicasse seus
dominios. Os capitalistas brasileiros ndo entraeam confronto com a aristocracia
agraria, foi uma espécie de “oposicdo dentro darotd pois aceitavam tudo o que
fosse vantajoso politicamente e economicamente.

Desse modo, houve uma mudanca gradual e lucratirsags dois lados e com
essa composicdo chegaram uma modernizacao vigpessaambos. As oligarquias,
através de acordos com a burguesia, permanecerapoder. Esses por sua vez,
modernizaram-se e também, com o tempo, se insenerdem capitalista mundial.
Houve desta forma, associacfes vantajosas, as c@sase desenrolaram politicamente,

pela tomada do Estado oligarquico, mas sim, ecaraménte.

! Professor Graduado em Filosofia pela PUC/PR - tdesh Ciéncias Sociais/UEL — Professor da UCP.
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No decorrer de sua obra, Fernandes, constata quegaesia brasileira produziu
a sua revolucéo, ndo aos moldes de uma revolugp@@licomo ocorreu na Europa, mas
criou um modelo proprio em uma economia coloniatjf@rica, dependente. Surgiu um
capitalismo dependente, conseqiuentemente a busgbeasileira também continua
dependente. A modernizagdo, comandada por eliesaptrolam ou tomam o poder e
se aliam com o imperialismo as tendéncias revahdgias para melhorar as condicdes
sociais, passa a ser canalizada para o leito desesses da minoria no poder, das
classes privilegiadas e de seus aliados, ou ammn®res estrangeiros (FERNANDES,
1986, p.14).

No Brasil ndo havia condi¢des e processos econ@mgige sustentassem o pleno
funcionamento dos modelos econdémicos trazidos dasdgs centros mundiais, sua
intencdo era a de, nada mais nada menos, manter etensificar a incorporagéo
dependente da economia nacional. Portanto, nol Bigsise rompeu com a velha ordem
local, e também, nem com os paises imperialisagosas foram se moldando e se
acomodando para defender somente os negoéciosastdas classes dominantes e nao
0s interesses de toda a nagdo. O modo pelo geahsétuiu a dominagao burguesa e a
parte que nela tomaram as concepc¢oes da “velha™pava” oligarquia converteram a
burguesia em wuma forca social naturalmente ultsswadora e reacionaria
(FERNANDES, 2004, p. 439).

Florestan Fernandes se posicionava contra a umeegeio eurocéntrica de
“Revolugéo Burguesa”, como se fosse modelo Unicd&asico, sem buscar perceber as
especificidades locais. A burguesia, na Europasebstados Unidos, deu pleno curso a
revolucdo burguesa por causa do poder de pressadedbaixo e de seus aliados nas
classes sociais intermediarias. A revolucdo buaygésoi realmente burguesa em seus
primordios, quando ela se debatia com o antigoneg buscava o apoio dos de baixo
(FERNANDES, 1995). O socidlogo procurou entendem@oocorre a dominacao
burguesa nos paises periféricos de economia dsfaitdependente e subdesenvolvida.
Na sua compreensao, os paises periféricos ndoigodeeguir os modelos classicos de
revolugcdo, pois a dominacédo colonial impedia o megp do desenvolvimento
capitalista e estes paises estavam fadados a pmremasob o controle dos paises

centrais. Como explica neste texto:

Ao irromper como poder absoluto a burguesia tehteaar a revolugdo. N&do
conseguiu porque o desenvolvimento capitalisteeaagd pos frente a frente
0s antagonismos de classe, alimentado pelos geitavgim a interrupcéo da
revolucdo. No Brasil e na América Latina, a revalcburguesa foi
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interrompida em niveis precoces, favorecendo aist@exia do arcaico, do
moderno e do ultramoderno (FERNANDES, 1995, p.48).

Assim, a dominacdo capitalista ndo ocorre someatdoth para dentro, mas
ocorre através de uma parceria entre a burguesianah e a burguesia imperialista. A
outra presuncdo errbnea diz respeito a proprianeiss@éla dominagdo burguesa nas
economias capitalistas dependentes e subdeseramlMdburguesia nacional associou-
se ao imperialismo internacional efeitos de inibigdos elementos politicos do
capitalismo dependente que ndo sdo compativeis quaiguer forma de dominacao
burguesa e, muito menos, com o tipo de dominacdogubsa requerido,
especificamente, pelas nagbes capitalistas depesdensubdesenvolvidas. Ignorou-se
que a apropriagdo dual do excedente econOmico arta de dentro, pela burguesia
nacional; e, a partir de fora, pelas burguesias rdgagHes capitalistas hegemonicas
(FERNANDES, 1976).

Esse processo de dominagéo burguesa leva as mmydéscas a uma forma de
grande producdo de riquezas, mas com uma extremzeroacdo de capital e ao
mesmo tempo, um aumento muito grande de miserasi® parte da economia
nacional acaba saindo dos paises periféricos eraant® ainda mais a concentracéao de
riguezas nos paises centrais. Esse é um tipo delsapo que, para Fernandes seria
“selvagem e dificil” e se forma por um pacto desiasses burgueses entre os paises
capitalistas centrais, hegemonicos com as empraghlimacionais e as burguesias dos
paises periféricos em desenvolvimento.

Ocorre uma aliangca entre a burguesia nacional épedf e a imperialista
multinacional. O capitalismo imperialista dependebdrguesia nacional periférica para
poder explorar os paises pobres economicamentem@&gmo tempo, a burguesia
nacional acaba, também, tendo privilégios econdsrataveés dessa relagcdo promiscua.
Para que essa relacdo vantajosa para os dois gepespetue, as burguesias nacionais
devem controlar o aparato politico, pois se asumrsigs nacionais da periferia falharem
nessa missao politica, ndo havera nem capitalismo) regime de classes, nem
hegemonia burguesa sobre o Estado (FERNANDES,1976).

Essa é a funcdo da burguesia nacional periférigaten o poder politico do
Estado periférico, para, dessa forma, poder maetes privilégios. Para isso ela deve
manter a ordem, salvar e fortalecer o capitalismpedir que a dominacao burguesa e
o controle burgués sobre o Estado nacional seiditer (FERNANDES, 1976).

A burguesia nacional dispde de amplos poderes, édnais aquele grupo
comprador que existia durante os periodos colgnidésdispde de poder econémico,
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social e politico do Estado. Dominam os apareldeslbgicos, os aparelhos repressivos
€ Opressivos.

Dessa burguesia periférica ndo é possivel espararRevolucdo Burguesa nos
moldes europeus, pois ela esta impedindo que seufa@ revolucdo de outras classes
ou quaisquer outras mudancas reformistas que pogsgadicar o seustatus quo. A
burguesia pode ser considerada traidora da revmligéional, mesmo assim, ainda se
considera detentora legitima do direito de comarsdainha o Estado. Ela polariza
politicamente toda a rede de acao auto-defensiviepeessiva, percorrida pelas
instituicoes ligadas ao poder burgués, da empredastado. Dessa forma surge uma
formidavel superestrutura de opressao e de blogaegual converte relativamente, a
propria dominagcdo burguesa na uUnica fonte de poaléico legitimo (FERNANDES,
1976).

A burguesia nacional periférica ndo quer ver odlperoas da nacdo e ainda
procura mascarar a realidade existente. Nao queelper que realidade totalmente
desigual economicamente é por causa de uma redegdgoismo e de traicdo com o seu
proprio povo. Além disso, submete-se totalmentena gérie de dominagdo como nos
setores administrativos, industriais, financeigmnerciais, tecnoldgicos, educacionais,
agrarios, intelectuais. A exigéncia basica dessalalitade de ajuntamento é
transparente: Dissociar o capital monopolista daabeacia e fortalecer ao maximo o
comensalismo espoliativo, pelo qual a “burguesi@vaase reduz a um parceiro de
terceira categoria, subalterno e preso as cadeias capitalismo associado
(FERNANDES, 1991, p.54).

A burguesia nacional periférica se torna uma al@aldurguesia imperialista, se
torna pré-imperialista, passiva com sua nagdo,ezgadora ou altamente conservadora,
reacionaria ou altamente reacionaria e para essganutilizam o militarismo altamente
repressivo e opressor. Dessa forma, as classesnau@s abandonaram o carater
democratico, classico e se tornaram autoritariagalitarias, conservadora e
contrarrevolucionarias. Impedindo que outras cksseciais assumam o poder e
colocando seus privilégios em perigo. As chamatites elas classes dirigentes estéo
pouco alerta aos interesses do pais: elas quereamtigaprioritariamente 0s seus
proprios interesses e aprisionar o governo nas iamdda tradicdo -cultural
(FERNANDES, 1986).

Os interesses particulares da classe dominantelsepem aos interesses da
nacao, as ideias progressistas que alimentaraomonismo europeu aqui na América

Latina foram engavetadas. Como também constatourB/L-
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A burguesia, teoricamente, € portadora de um idedmogressista,
modernizante e liberal. Ainda que pesassem asultiides materiais do
capitalismo periférico, no Brasil mostrou-se exib@gaente conservadora e
sem dinamismo para impulsionar a evolugdo do dapita (BALTAR,
2000, p. 27).

O que encontramos na obra de Florestan é uma lwisggee luta para manter
seus privilégios num capitalismo dependente. Essgubsia € egoista, individualista,
agressiva e violenta e lutara pela intensificagiexploracéo capitalista. FERNANDES
(1976, p. 363) ndo acreditava que a democraciaraadg consolidada em nosso pais,
pois 0 que esta em curso uma dupla “abertura”.nBtaleva & democracia burguesa,
mas a consolidacao da autocracia burguesa.

A burguesia para manter sua hegemonia, a cada nhommstorico se articula de
modo bem diverso. Isso o0 socidlogo percebeu, esadtxou somente com a idéia de
governo burgués fechado e militarizado, também modtizar uma “democracia faz-
de-conta” para tentar iludir aqueles que nao aveiten governo fechado e por ultimo

poderéo abrir espaco para grupos de outras clagaesdes burguesas mais radicais.

2 A democracia na ordem burguesa periférica

Nos paises periféricos existe o problema de irgtade democratica, isso
ocorre quando ha uma inconstancia da “ordem” baueu seja, quando as massas
populares ou burguesas radicais tentam romper esim surgem as ditaduras
preventivas que rompem qualquer forma de democmxigtente. Nunca chegou a
existir uma situacao pré-revolucionaria tipicamefuiedada na rebelido antiburguesa
das classes assalariadas e destituidas. No entantgjtuacdo existente era
potencialmente pré-revolucionaria, devido ao gradesagregacado, de desarticulacdo e
de desorientacdo da prépria dominacdo burguesasexpinterruptamente, da segunda
década do século os conflitos ndo abriam qualdser & sobrevivéncia da dominacao
burguesa e do poder burgués (FERNANDES, 1976).

A democracia, mesmo sendo considerada por Fersammea “democracia
burguesa”, acaba ndo sendo respeitada, por quetdeiem. Podemos entende que
para a burguesia a “ordem” esta acima da democgazique € mais importante e salvar
a estabilidade do seu poder. A autocracia-burgéesmca correr o risco de partilhar o
poder com outras classes que colocam 0s seusépgiosl politicos e econdmicos em

risco.
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Assim, pode-se dizer que uma democracia completacanupodera ser
concretizada em nosso pais, segundo FERNANDES )18d6&e realizaria no infinito,
se as duas paralelas chegarem a se encontrar. Bsitéevolucdes burguesas que
existiram até agora foram quase todas contrarrenoléarias. Utilizam termos
ideoldgicos para justificar que no Brasil a tradigitermos uma democracia restrita,
dessa forma, afastam qualquer possibilidade deasutiasses se acenderem
politicamente.

A populacdo ndo tem uma representacdo no meiau@sirgnesmo no periodo
populista, onde os politicos diziam representaowop Para FERNANDES (1976), o
populismo, como um sistema que defendia as masgadapes, ndo passava de uma
farsa e quando o jogo democrético se tornou dedmsiaiscado, os verdadeiros atores
continuaram o baile sem méscaras.

Com o golpe de 1964, com o fim do populismo em fie uma “aparente
democracia-burguesa”, a burguesia transferiu dgrans setores civis e principalmente
militares a tarefa de eliminar qualquer manifestagiolucionaria burguesa no Brasil.
A tarefa de manter a “ordem” burguesa seria dogargk e dos tecnocratas e com uma
funcd@o de manter o pais vinculado com o capitalisresnacional.

Na obra Nova Republica, FERNANDES (1986), cria novo conceito de
democracia, a “democracia restrita”. Seria umaeagardemocracia, com eleicdes, com
clientelismo e o mandonismo. O Estado tem um pappbrtante para articular a
dominagdo de classe. O autor reflete que a demacrastrita converte-se em seu
oposto (ndo € democracia nem mesmo com mistificac8mnulacéo) e tange os de
baixo com se fossem ou devessem ser um rebanho.

Florestan Fernandes procura levar para as masspessuidas uma mensagem
para a possibilidade de uma verdadeira revoluc@wodeitica. Coloca os dominados
como protagonistas para as mudancas que todaetladei precisa, nao ficar esperando
que as mudancas ocorram do Estado para a sociamdtemas o inverso. E

consequentemente teremos uma nova forma de denay@amo ele mesmo comenta:

A democracia vinculada a opresséo econdmica, sepialitica tem de ceder
terreno a democracia que se vincula a emancipagialas oprimidos e a
autonomia dos proletariados. Desse angulo, a deiacndo € uma questao
abstrata. Ela € uma questédo concreta e historic@L as classes burguesas
se aliam as classes que emergem como revolucisnadeelas ficardo a
margem da historia. Caso se aliem, porém nem O & revolugéo
democratica sera burguesa. Se se aliarem ou n&a m#ulso da revolucdo
democrética for demasiado forte para aninha-ldrdeda ordem existente
transformada, a Republica resultante ndo ser ‘deitico-burguesa’. Ela
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sera, por sua origem e conteldo, uma revolucdo d@tita burguesa e
proletaria (FERNANDES, 1986, p. 59).

Nas ideias acima de Florestan Fernandes fica um@alguanto a revolucao
democratica. Seria uma revolugcdo que iria além el2oR¢do Burguesa ou seria uma
revolucao que iria avancgar a Revolucado Burguesabwda nos ideais iluministas? No
pensamento do professor, a revolugédo deveriarit deRevolucdo Burguesa e chegar a
uma Revolugdo Socialista, mas em muitas passagesisadobra aparece a necessidade
de concluir com o processo de Revolucdo Burguesdicpu inacabada.

A democracia precisa muito ser aprofundada, que jpdtna todos os brasileiros,
para todas as regides, para todas as etnias,qua® ds classes. Seria uma democracia
que nunca existiu no Brasil ou que nunca existras mudancas ndo comecgarem por
baixo sem ficar esperando pelo alto. O proprio medgimento econémico nao
ocorrera se nao houver o desenvolvimento humarsg ssra fruto dos avancos da
democracia. Como Fernandes afirma: “No Brasil, c@mooutros paises da América
Latina, € impossivel pensar-se em um ‘salto pagatdt sem a consolidacdo de um
regime democratico que resguarde a liberdade dballradores e da imensa massa dos
mais ou menos espoliados e excluidos” (FERNANDE®R61 p. 89). Para que isso
ocorra, os trabalhadores devem buscar aliados td@satlasses sociais para que juntos
possam provocar mudancas profundas no Estado, omore@ e na sociedade.
Compreender a obra de Florestan € perceber qupeb giea mudanca da sociedade néo
deve ficar restrito somente, ao proletariado, netesedevem agir juntamente com
outros grupos sociais comprometidos com as gracalesas nacionais.

A dominacdo burguesa passa dialeticamente do caggo-econémico para a
dominacdo no campo politico devido a necessidadeodeando do Estado que em
muitas vezes pode ser travestido de ditaduras qardater reformas estruturais. A
burguesa conservadora busca investir em contrdoges, dessa forma imp0os as
demais classes sua prépria transformacao econodsuce| epolitica. Controlaram as
profundas alteracdes nos padrdes institucionaieldedes de classes, de organizacéo
do Estado nacional e de vinculacdo dos interessedadse burgueses com os ritmos
econdmicos, sociais e politicos de integracdo deddlacomo um todo. No plano
histdrico, passava-se, pura e simplesmente, de ditadura de classe burguesa
dissimulada e paternalista para uma ditadura dsse&ldurguesa aberta e rigida
(FERNANDES, 1976).

O Estado se faz necessério para a manutencéo ela didguesa. Com o poder
do Estado, as burguesias nacionais e imperialistia@tem a estabilidade politica e lhes
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propicia uma maior possibilidade de rapinagem dpgeras da nacdo e da populagéo.
Também evitam qualquer possibilidade de perda getatae levante popular. A
exploracdo econb6mica depende do mando politicoe F&nsamento pode ser

sintetizado no seguinte texto:

Por outro lado, as classes dominantes perderamfamga na ditadura, mas
continuam a necessidade de um Estado semiditat@tacompletamente
ditatorial, para lidar com os descontentes, coma@setacdes sociais, e para
resolver com maior facilidade os problemas nasc@sim capitalismo de
esséncigpolitica de rapina e de rapinagem, incrustado rtadése criatura
dele (FERNANDES, 1986, p. 26).

O Estado nacional se torna sincrético, como ctunepois tem duas formas:
uma forma seria 0 modelo de um Estado ideal, guieateepresentacdo, democracia,
pluralidade e a outra forma seria 0 modelo de dagdia burguesa onde se apresenta
como paternalista, coercitivo, repressivo, opressmlento e promotor do terror.
Fernandes acha que seria um Estado fascista didtar® Estado é usado para criar e
manter uma dualidade intrinseca da ordem legpbléica, gracas a qual o que é
oligarquia e opressdo para a maioria submetidajt@ématicamente, democratica e
repleta de liberdade para a minoria dominante (FERDES, 1976). Por isso
Florestan Fernandes afirma que ndo existe um magldlo de Estado capitalista
dependente e periférico, ele é sincrético, diaatente se transforma a partir das
relacdes historicas. Num periodo de guerra fristaaeéntre o socialismo e o capitalismo
é travada principalmente nas periferias. As buigsesacionais e periféricas
juntamente com a burguesia imperialista fazem aqeslgogo para defender seus
privilégios.

Para contrapor a essa forma de governo burguésefazecessaria uma
verdadeira experiéncia democratica auténtica. & alburguesia brasileira precisa
livrar-se, com a maior urgéncia do atual padrédo ddeninacdo burguesa e de
solidariedade de classe (FERNANDES, 1976).

A esperanca do sociélogo € que este modelo dendgao seja autodestrutivo
para a burguesia e que surja uma pressao revolu@amtiburguesa que acabe com o
modelo autocratico burgués, resultando na implaotap socialismo. A burguesia ndo
foi competente o suficiente para fazer uma revaud@antro da ordem, ou seja,

revolucdo democratica com reformas profundas nadéstQuem deve fazer estas
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profundas reformas sdo as massas oprimidas e ada®lias riquezas. Seria fazer uma

revolucdo contra a ordem existente. Com isso t@gaum salto qualitativo na historia.

3 A prética revolucionaria de Florestan Fernandes

Florestan Fernandes via que era importante a tondadpoder do Estado
brasileiro pela classe trabalhadora. Isso era itapta para que o0 proletariado
construisse uma sociedade mais democratica onds tmlgrupos étnicos, regionais e
classistas tenham condi¢cbes de se manifestarentheraresuas condi¢cdes de vida. Para
chegar a essa sociedade socialista e colocar atemmr em primeiro plano, definiu os
instrumentos de transformacédo social. Os sindicddrabalhadores e partidos de
esquerda sao os instrumentos de luta social écpol@s trabalhadores e seus aliados s6
conseguirdo sair da situacdo de exploragcao a partorganizacao desses instrumentos.

Florestan define os sindicatos e partidos populdaeseguinte forma:

Sindicatos e partidos, por exemplo, ndo s8o apadasgados da causa
popular e proletaria. Sdo instrumentos de acdoaugciéncia social, meios
para atingir fins (no caso, acelerar os ritmos daslancas da ordem,
implantar as reformas capitalistas que a burguesiadenou, liberar a
revolucao contra a ordem da estigmatizacdo idemddg, por isso mesmo,
formas sociais carregadas de conteudo ideoldgmalitico. O sindicato que
se diz “apolitico”é um sindicato esterilizado (eulalo) pelos interesses e
valores das classes sociais dominantes. O parpidpular’ ou ‘proletario’
que se diz neutro com referencia ao anarquismosamalismo e ao
comunismo é um partido domesticado pelos donosodemr(FERNANDES,
1986, p.88).

Os sindicatos e partidos devem definir o papell@gco e sua importancia para
as transformacdes sociais e implantar o anarquisnsogcialismo e 0 comunismo para
que aja a negacado e a superacao da ordem capitaisinacoes periféricas. Assim, nao
servirdo mais a vontade burguesa e sim, promowdasse trabalhadora. O objetivo
final deve ficar bem claro, os sindicatos e osigast devem ser 0s meios para que
possam atingir o fim esperado, e ndo serem o®finsi mesmo.

A conquista do poder pelos trabalhadores era itapt@ para romper com toda a
dominagéo histérica que as classes dominantesvagarti em nosso pais. Essas classes
s6é mantiveram a dominagdo para manter seus pibddlégm detrimento das outras
classes dominadas.

Para romper com a ordem existente era necessaeiohguvesse mudancas
politicas qualitativas e como um grande marxistarelStan procurava implantar suas

ideias na pratica, buscava viver a praxis. Dessadpteve um envolvimento de
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militdncia com o Partido dos Trabalhadores. Alénalesido um parlamentar, também
contribuiu com seu pensamento a formacéo das idéid3T. Ele acreditava que o PT
deveria seguir uma linha ideolégica socialista @ akéveria seguir a social-democracia,
qgue principalmente na Europa. O PT deveria ir aldaveria ser um partido que

apoiasse o0s de baixo. Deveria criar uma democrpagaconferisse peso e voz aos
trabalhadores e aos oprimidos e realizar tarefabtigas que sempre foram

monopolizadas pelas classes dominantes (FERNANDEH,, p10).

Com essas observacdes Fernandes corroborava cdessewsbre a necessidade
dos paises periféricos implantarem um novo sisteau@-econdmico alternativo ao
capitalismo e quem teria essa missao seria a projasse trabalhadora.

Florestan se posicionava contrario a uma forte &ecid interna do PT que
defendia a social democracia, achava que ela Baloaadulterada para servir as nacoes
capitalistas centrais e ndo era viavel para ag&ifNao achava que a mesma fosse
democratica e via que a democracia estaria no iprépcialismo. Para ele, quem néo
gosta da democracia, mesmo dentro do capitalisraqrépria burguesia, porque acha
que a democracia acabaria conduzindo ao “comunism® anarquia da ordem”
(FERNANDES, 1991, p.44).

O problema da democracia é retomado por Florestanmaior preocupacao €
como a dominacao burguesa se realiza. Forma-seasso&iacdo da burguesia nativa,
nacional com a burguesia imperialista para se ateoderem. As burguesias nacionais
aceleram as transformacdes do desenvolvimentoatiafst de uma forma totalmente
desigual e com o apoio da burguesia imperialisten ¢sso, acaba com qualquer
possibilidade de mudancas estruturais. Muitas yvezbarguesia nacional utiliza forcas
tirdnicas e opressoras para comandgroltica interna sem qualquer oposicdo da
burguesia imperialista, para essa, 0 que imporacéntinuacdo da espoliacdo. Para

acabar com esse ciclo, Florestan Fernandes prap@& a seguinte:

Ele precisa despertar a consciéncia social pagéoanma que abra um espaco
democrético nas relacBes de classe e de racasmesmo tempo, ndo se
confundir com um partido da ordem, no Maximo sedenocratico pela
retdrica. Ou seja, deve ter a coragem e 0s métdodescobrir métodos que
exijam ‘solucdes burguesas’ provisérias, mas quanattaminho para atingir
uma democracia da maioria (socialista) e igualdeden liberdade [...].
Desempenhar esses papéis histéricos sem despeedo em aliados
potenciais e sem perder credibilidade eleitoralrasgnta uma facanha
(FERNANDES, 1991, p. 50).

Para diferenciar dos partidos tradicionais, o R t®mo empreitada, acabar

com a tarefa de que deveria ter sido da burguésilantar profundas mudancas
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democréticas, apds esse momento, devera partiagfaremmacdo de uma nova ordem na
sociedade. Conforme FERNANDES (1991) ha dois tgedarefas; as tarefas que a
burguesia deixou de lado ou desempenhou de mapaicsal; e as tarefas politicas
especificas de transformacéo e revolucédo da orgeencabem aos trabalhadores e seus
aliados organicos. Nestes dois itens podemos marapke o sociélogo ndo propunha
uma ruptura rapida com a ordem existente, defempaggadeveria haver um avanco de
conquistas em prol dos trabalhadores dentro denséstapitalista e ap0s esses avancos,
0 PT e seus aliados deveriam partir para uma “ve@ol da ordem”.

O PT teria como primeira tarefa fazer uma revoluglmtro da ordem
capitalista, ap0s esse momento deveria partir g revolucao contra essa ordem. O
partido deveria fazer com que a sociedade exercantrole sobre o Estado. Para
Florestan FERNANDES “o PT foi além, exigiu que a&ssaassas populares
compartilhem de seus direitos sociais e pudesseer @¥m plenitude sua condi¢ao
humana” (1991, p.65). O PT com o poder sobre odbstieveria dar prioridade as
necessidades das classes subalternas, como a @&xghkossservicos sociais, educacao,
saude, direitos sociais dos trabalhadores, moradigyridade social. Fica claro que,
para Florestan Fernandes, o PT ndo poderia ficdriteesomente a uma revolucao
dentro da ordem, deveria transpor a esta ordemamacrdemEra contrario a um
governo reformista, apesar de entender que hay@®i serem seguidas e a revolucao

dentro da ordem seria necessaria.

4 Consideracoes finais

O estudo sobre Estado e democracia em Florestarariks nos levou uma
andlise sobre a Revolucdo Burguesa no Brasil, aamprocesso histérico, préprio dos
paises periféricos dependentes. Um acontecimente tioouve a desagregacdo do
regime escravocrata-senhorial e a formacao dadaméede classes, mas dentro de um
capitalismo dependente. Além disso, a burguesifenuereduzir seu papel na sua
atuacdo histérica de democratizar a realidade, doustefender seus interesses em
detrimento de um projeto de nagdo. Em sintese, masilBocorreu uma revolucao
burguesa retardataria que se apresenta muitas geaes contrarrevolucao, tendo um
carater autoritario e autocratico para a manutedgddnteresses da burguesia nacional
e multinacional.

Para quebrar este paradigma de dominacéo politieaoabmica, Florestan

Fernandes propde que as classes desprivilegiadaga@zem e implantem uma nova
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forma de organizacdo de sociedade. Essa nova aldeeria superar o capitalismo e
implantar o socialismo. Para chegar ao socialismotrabalhadores deveriam se
organizar atraves de suas ferramentas de lutaegiznsos sindicatos de trabalhadores
e os partidos politicos de esquerda.

Como podemos perceber Florestan Fernandes alémodargr compreender os
problemas na formac&o do Estado brasileiro tamlyépde uma mudanca estrutural no
pais. O autoritarismo, que em toda a historia dsiBsempre foi uma realidade, deve
ser rompido, para isso seria necessario o fortaltio da democracia para enfraquecer
a dominacéo burguesa.

A situacdo de desigualdade em que o Brasil se eqige® 0 resultado de uma
situacao histérica autoritaria, sem que houvességer possibilidade de se efetivar a
democracia em nosso pais. A falta de democraci@ulewo centralismo do poder de
discusséo e consequentemente, uma centralizac&mdgdes econdmicas nas maos
de uma pequena parte da sociedade.

O atual governo encontrou uma forma de administrBrasil que se aproxima
das ideias defendidas pelo Florestan, um modelonbéeasico social com
desenvolvimento e, ao mesmo tempo distribui rerfélra diminuir essa grande
desigualdade social as politicas sociais terdoap@mas que ser intensificadas, mas
diversificadas e ampliadas.

O processo de democratizagdo econdmica e sociedoedinaria que o pais
passou a viver nos Ultimos anos precisa se estamdptano da consciéncia politica.
Para isso ocorrer, como apontava Florestan, sendagssario o fortalecimento das
organizacdes populares para que possam surgir n@psesentantes politicos das

camadas emergentes do povo brasileiro.

ABSTRACT

The purpose of this essay is to understand howeslan Fernandes analyzed the
Brazilian state and occurs as bourgeois dominatioaur country. As well, seek to
deepen as the bourgeoisie has maintained its ¢muen society by using the state to
employ anti-democratic and authoritarian forms taintain their privileges at the
expense of the majority population. In addition, week to understand how the
underprivileged social classes should be organimedbuild a socialist order.

Keywords: State. Democracy. Bourgeoisie. Capitalism. Stsrral
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O ESPORTE ENQUANTO CONTEUDO ESCOLAR: SABERES E |NTERVEN(;AO
M. J. Taques
RESUMO

A intencdo desse estudo a luz de uma perspectitieacfoi analisar o esporte enquanto
conteudo escolar, buscando trazer reflexdes e prapsobre as possibilidades de intervencéo
desse fenbmeno na escola, no intuito de colabaar @ compreensdo de alguns equivocos
gue suscita instigantes debates no ambito escalarfermacdo de professores de Educacao
Fisica. Assim, esse estudo caracteriza-se comoosameé pesquisa do tipo qualitativa e
descritiva, onde para a analise e interpretacdalidasssdes, adotamos como instrumento de
pesquisa a Observacdo Direta Extensiva, em formaqukestionario direcionado aos
professores de Educacéo Fisica.

Palavras — chaveEducacao Fisica Escolar. Esporte na escolavbriedo Docente.
INTRODUCAO

Sabemos que existe uma busca constante por emtsatégrico-metodoldgicas que
possam nos auxiliar em nossa praxis pedagogicdivasas areas do conhecimento. Assim,
esse estudo pretendeu a luz de uma perspectiveacdnalisar a (des) caracterizagcado do
esporte enquanto conteudo escolar, buscando tnaflaxdes e propostas sobre as
possibilidades de intervencdo do esporte enquaménieno educaciorfalno intuito de
colaborar para a compreensdo de alguns equivoeosuggita instigantes debates no ambito
escolar e na formacéo de professores de Educasiga.Fi

Este ensaio caracteriza-se como sendo uma pesguisasada na pesquisa do tipo
qualitativa e descritiva, sendo que para a anélisgerpretacdo das discussdes posteriores,
adotamos como instrumento de pesquisa a Obsenfagaéta Extensiva, em forma de
questionario destinado aos professores de Eduddsia em escolas Publicas Estaduais no
municipio de Guarapuava-Pr, buscando elencar sabstdreflexdes a luz do conhecimento

sobre o esporte, colaborando para o processo d®eamendizagem escolar.

! Mestrando em Educacéo na Universidade Estaduabuwi FSrossa — Pr e Docente do Departamento de @hu€ssica da Faculdade do

Centro do Parand — UCP em Pitanga — Pr. ContaterEgot Rua Bernardo Guimarées, 51 — Bairro doslista Guarapuava — Pr.

E-mail: taques18@yahoo.com btaques-ucp@hotmail.com

2 Estamos chamando aqui de esporte educacional seguain. 9.615/98, batizada como “lei Pelé”. @gaisso corriqueiramente praticado
nos sistemas de ensino e em formas assistematieiudacéo, evitando-se a seletividade, a hipertitimjglade de seus praticantes, com a
finalidade de alcancar o desenvolvimento integoahdividuo e a sua formacéo para o exercicio dadeinia e a pratica do lazer.
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1 O esporte enquanto conteudo escolar e seu proaese intervengao

A proposta deste trabalho foi por meio partir déliaes sobre o cotidiano dos
professores de Educacéo Fisica de escolas PuBstaduais do municipio de Guarapuava-
Pr, desvelar os elementos que contribuem parasa ¢deacterizacdo do contetdo esporte no
contexto educacional, no intuito de trazer reflaxéepropostas sobre as possibilidades de
intervencao do esporte enquanto fendmeno educécesaa (Im) possivel aproximacao com
o alto rendimento, e ainda, colaborar para a coemsé® de alguns equivocos que suscita
instigantes debates no ambito escolar e na formdeaprofessores. Nesse sentido nosso
objetivo, foi analisar as representacfes dos psofes a respeito da (des) caracterizagdo do
esporte enquanto conteudo escolar, acreditandapidtebe de que esse fenémeno transmita
um valor educativo, capaz de promover a emanciphagéwana e a transformacao social por
meio do movimento, e ainda, construir parametrgsifstativos a respeito do debate sobre o
esporte enquanto saber escolarizado, no intuittotddorar para compreensao de equivocos
gue esse conhecimento pode proporcionar na esa@atd o processo educacional.

Nesse sentido, partimos da necessidade de reconfaeeo esporte € um dos
principais fendmenos sociais, culturais, econéreipolitico, causador de instigantes debates,
principalmente no ambito escolar e na formacgaordiegsores, sendo esse tema um dos mais
abordados por pesquisadores, professores e estadant

Sabemos que enquanto fendmeno o0 esporte apresarits \possibilidades de
manifestacdo e seu carater hegeménico traz canfitopolémicas para a comunidade
académica da area de Educacédo Fisica. Porém,intesgéo através deste estudo, foi buscar
responder algumas interrogacfes a respeito da (dearterizacdo do esporte enguanto
conteudo da Educacéo Fisica.

Temos como principal objetivo identificar as pos&lhdes de intervencdo do esporte
com seu carater de valor educativo, a partir disendo cotidiano dos professores de escolas
Publicas Estaduais do municipio de Guarapuava - Pr.

Acreditamos na relacdo de ensino e aprendizagemsporte capaz de promover a
emancipacdo humana e a transformacdo social, semodtzir na escola praticas
hegemonicas influenciadas pela sociedade. Dess@afqretendemos buscar por meio de
representacé@sdos professores, identificar como esse fendmetd sendo abordado na

3 Segundo Chartier (1990), compreender as represagtale um determinado grupo é compreender a sgepgio do mundo social, 0s
valores que |lhe cabem, o seu dominio e o porquéentativa de imposicdo diante outros grupos, camaendo um conflito de
representacdes. Essa tenséo caracteriza-se pejaistardo poder e dominacdo de cada individuo fepoj que descrevem uma realidade
adquirida e/ou desejada por eles.
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escola, bem como obter respostas para a compredas@guivocos que ingenuamente vem
descaracterizando o esporte enquanto conhecimésttritamente construido no contexto
educacional.

Nesse sentido, cabe a luz de uma perspectivaacrikic esporte, analisar como
poderemos desenvolver esse conteido por meio dovalen educativo no contexto
educacional de acordo com a nossa realidade eagarésticas dos alunos, sem considerar a
estrutura do esporte de alto rendimento como logssdo busca selecionar talentos e superar
recordes, no entanto, por meio de outra Otica, p@iemos refratar o conhecimento dos
alunos sobre o esporte de rendimento ou de al&;ndendo assim, o intuito é levantar
reflexdes e sugestdes sobre a (Im) possivel apagéimdesses fendbmenos distintos e superar

mal entendidos sobre 0 ensino desse contelido akaesc

1.2 O esporte na Educacdo Fisica escolar: em busdea uma caracterizacdo desse

fendbmeno

Ao tratarmos desta questao polémica que é o espmdse momento podemos fazer
algumas consideracfes pertinentes a respeito desteddo veiculado a uma perspectiva
critica desse fenébmeno.

Sabemos que existe uma busca constante por emtsatégrico-metodoldgicas que
podem auxiliar o processo de ensino - aprendizagasndiversas areas do conhecimento,
assim através desse ensaio, buscamos fazer algeftieades por meio da pratica pedagdgica
dos professores a respeito desse conhecimentocota,eanalisando a sua (Im) possivel
aproximacdo com o alto rendimento, no sentido dacabmpliar sua visdo sobre o sistema

esportivo, pois conforme Bracht (1997, p. 81):

[...] o sistema esportivo € um parceiro dos goverfemlerais, que oferece como
retorno, basicamente, um produto simbdlico que @restigio/reconhecimento
internacional com repercussées internas de cdegigimador e, secundariamente,
um retorno econdmico.

Diante desse quadro apresentado por Bracht, pencsbgque a Educacgdo Fisica na
escola vem representando bem o papel de parceimmdelo dominante, por meio do sistema
esportivo, uma vez que seu objeto de estudo refleteaptiddo e capacitacdo fisica,

viabilizando o alto rendimento ou ensinando comalusivo conteddo o0s esportes

Referente ao estudo da teoria das representag@iass@r Moscovici (1979) e Jodelet (1989).
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considerados de maior impacto na sociedade. Poytdetvemos (re) pensar o esporte na
escola, pois acordo com Almeida & Bracht, (20098p.

O esporte escolar sé faz sentido se for pedagagipadseja, submetido aos cédigos
da escola. Em termos mais concretos, isso sigrifieando basta, para a realizagcéo
da funcdo da escola, que 0 esporte seja aprendilatieado nos seus espacos, €
preciso também que o esporte escolar instrumeatalindividuo a compreender o
fendmeno esportivo.

Considerando o teor desta reflexdo pretendemosibaabsidios para a acdo docente
gue possam suprir as novas necessidades educaciger@da por essas posicoes distintas de
como ensinar esporte, justificando sua praticaomexto escolar por meio de uma analise
tedrico - pratica. Justificamos também a necessidadse construir parametros significativos
a respeito do debate sobre o esporte enquanto estmarizado, tema que vem mobilizando
varios profissionais no intuito de compreender qsi\vecos que esse conhecimento gera na

escola.

A principio parece haver um paradoxo, pois a0 mesmpo em que esse conteudo é
aquele que os alunos mais incorporam no cotidigcolar, € também, muitas vezes, 0 que
mais 0s exclui nas aulas. Alguns mal entendidosesolesporte que se cristalizam na escola,
0S quais advogam a ideia de que: quem critica oresp contra @sporte; tratar criticamente
0 esporte nas aulas de EF é ser contra a técigodtiea; a critica da pedagogia critica da EF
era destinada ao rendimento enquanto tal, e questa eontrapunha, em posicéo
diametralmente oposta, o ludico; tratar criticaraedb esporte na escola é abandonar o
movimento em favor da reflexdo (BRACHT, 2000), enfiesses elementos causadores de
polémica estdo presentes na escola, porém valelteesque 0 esporte € essencial para a
disciplina de Educacéo Fisica e que “nossa defésapor sua abolicdo das aulas, mas sim
por um trato pedagogico do esporte — analisandwoade educacao veiculado por uma outra
forma de manifestacdo esportiva — para que se &mlneativo numa determinada perspectiva
(critica) de educacédo” Almeida & Bracht, (200397).

Portanto, buscamos elementos diferenciados ag ttatasporte na escola, fazendo
com que ele possa assumir outras caracteristicaseto conteudo da Educacéo Fisica. Em
virtude da situacao explanada, apresentando unmdéntento do trabalho com os esportes
na escola, percebemos Freire (2002) como um dosageres que se preocupam com a
maneira de como o esporte esta sendo desenvolaideanla, alguns principios basicos que

sdo importantes para ensinar esportes:
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Ensinar esporte a todos - desenvolver competérazia @nsinar todas as pessoas,
ndo apenas aquelas que julgamos ser mais talefitosas

Ensinar esporte bem a todos - ndo basta ensinqualguer jeito, mas sim com a

preocupacdo de que o praticante aprenda bem aespgue se dedica;

Ensinar mais que esporte a todos — [...] O alumoaguende esporte tem o direito de
ser informado, de teorizar sobre o esporte e vineprocesso metodoldgico que lhe
permita levar ao plano da reflexdo suas praticas;

E ensinar a gostar do esporte - As praticas deegrdisamicas, alegres, livres, de

acordo com as caracteristicas tipicas de uma eriangcde um adolescente. As

praticas mecénicas, rotineiras e mondétonas acalmnemnsinar a nao gostar do

esporte. (p. 94)

Em virtude desta reflexdo, acreditamos que toddacla é necessario para que o
esporte ndo seja excludente e para que as auladudacéo Fisica ndo se configurem numa
esportivizagdo. Torna-se necessario ter um embaanieorico na aplicacdo de qualquer
pratica esportiva sendo que o professor ndo dewpaiaco sé dar énfase aos gestos técnicos
que, sem duvida, sdo fundamentais como elemen®ggfwrtes, mas que ndao devem ser a

Gnica preocupacéao do professor, pois de acordoAdoreida & Bracht, (2003, p. 97-98):

Promover a alfabetizacdo esportiva vai muito alénaprendizagem de destrezas; o
exercicio da plena cidadania no plano da culturgpazal de movimentos e
especificamente no plano do esporte exige o debememto de competéncias que
véo além dessas habilidades e que abranjam tambépaaidade de situar histérica
e socialmente essa pratica humana, de percebalisaaros valores que a orientam,
os beneficios e os prejuizos de uma ou outra foamaatica esportiva.

Sendo assim, acreditamos que essas sao algumaglecagSes relevantes e
consistentes para o processo de ensino-aprendizagerpodem ser balizadas de acordo com
a realidade de cada escola. Enfim, esses séo algoings geradores que nos levam buscar
um aprofundamento nas investigacoes, porque magudouma questdo de criticas, nossa
area do conhecimento carece de uma identidade ragadé profissional justificavel
socialmente, com o propdsito de valorizar o espemtguanto conteudo curricular, capaz de
nos auxiliar numa possivel mudanca de comportanintwssos alunos enquanto agentes de
possiveis transformacgdes da realidade social dée eseridos.

Acreditamos que um dos grandes desafios da Edud¢ds@a na escola é promover
acdes e mudancas que possibilitem as criancas paoss, uma reflexdo critica do nosso
quadro social contemporaneo, principalmente sobrmadelos transmitidos pelos meios de
comunicacdo de massa, buscando assim, como pond&@sico, o predominio dos

significados e dos valores de nossas praticas @sgastoricamente construidas.
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Para esse enfrentamento, devemos pensar sociotagitao esporte, de forma critica
e criativa, porém sem desvalorizar o movimentoitf€r porque, afastada a critica, s resta a
inércia e a submisséao. Criativo porque, sem aividatle, tornamo — nos apenas reprodutores
de idéias e problematicas que ndo sao as nossaslenmtros tempos e lugares, ou de outras
competéncias” (BETTI, 2001, p. 168).

Nesse contexto, cabe por meio de um estudo criticotribuir para que novas
discussbes possam ser desenvolvidas a luz do ¢ordrgo esporte, no intuito de atender as
necessidades dos alunos, e ainda, subsidiar & pegmstas para a intervencao e formacéao

de professores no ambito escolar e académico.

METODOLOGIA

No intuito de compreender a dindmica existententexvencao cotidiana do professor
de Educacdo Fisica por meio do esporte, buscanbdialsar por essas linhas, uma analise do
conteudo esporte por meio de seu valor educative pgrocesso de ensino-aprendizagem
escolar.

Assim pensando, este anteprojeto surgiu a pagiddzussdes de pesquisadores sobre
o referido tema, onde apontam alguns limites e ipitidades de se trabalhar com esse
conteudo no ambito escolar. Partindo dessa idéiscamos assumir o desafio de realizar
discussbes a partir de alguns pressupostos tegsicbge a possivel intervencao do professor
por meio do esporte, ja que a busca por acdes piétpchs € uma constante.

Neste sentido, este ensaio se caracteriza - se semdo uma pesquisa do tipo
qualitativa, que segundo Thomas; Nelson; Silver@@07, p. 298) uma pesquisa qualitativa
“busca compreender o significado de uma experiédos participantes, em um ambiente
especifico, bem como o modo como os componenteeselam para formar o todo”. Assim,
buscamos através das articulagbes com os autoogmyrpionar ao leitor algumas discussdes
e reflexdes pertinentes, a respeito desta tem@iémnbito escolar.

Para chegarmos a essas discussoes e reflexdetpdomdé trabalho foi fundamentado
na utilizacdo de uma pesquisa de campo, utilizacolmo instrumento de pesquisa a
Observacéo Direta Extensiva, que é realizada ardeéjuestionarios constituidos por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser redpenabr escrito, ndo sendo necessaria a
presenca do entrevistador. (MARCONI & LAKATOS, 2003
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Quanto a classificagdo das perguntas elas foratipdméo limitadas que permite ao
informante emitir livremente suas opinides, poistexa possibilidade de terem mais tempo
para responder, assim como pela perspectiva darsmmuimato e das informacdes serem
mantidas em sigilo. Apesar desse tipo de analismaes complexa para a interpretacédo dos

resultados, ela possibilita investigacdes maisigasc

Por outro lado, os questionarios entregues aogni@istes nos proporcionam um
namero reduzido de devolucdo ou de dados inconglebo que dificulta a nossa
interpretacdo e catalogacédo dos dados. (MARCONIAKATOS, 2003). Os questionarios
foram entregues para professores de Educacao,Fdrich0 (dez) escolas publicas estaduais

no municipio de Guarapuava — Pr.

Partindo deste contexto, buscamos investigar & partanalises criticas, pautadas em
referéncias tedricas do tema, deixar claro aorleitentendimento sobre as possibilidades de
intervencao do esporte enquanto fendmeno educécesaa (Im) possivel aproximacao com
o alto rendimento, colaborando para a compreengiona entendidos que mobiliza a
comunidade académica da éarea.

Sendo assim, acreditamos fornecer subsidios queamposos auxiliar em nossas agdes
docentes, e contribuir para a superacéo de posgiifeuldades no enfrentamento de novas

estratégias metodologicas para o ensino do espordeando valorizar seu carater educativo.

ALGUMAS DISCUSSOES

Ao focalizar a situacdo atual da disciplina de Ed¢é@o Fisica no ambito escolar por
meio do esporte, ndo podemos deixar de abordamalgujuestdes relevantes para nosso
quadro atual de ensino. Dessa forma, para a arddisaepresentacfes dos professores a
respeito de seu entendimento sobre metodologia paemsino do esporte, da relacéo
teoria/pratica presente nas aulas e das dificutladea realizar seu trabalho, foi possivel
desmembrar em trés blocos a interpretacdo dassdides do presente estudo. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa atuam como professor deagéacFisica no ensino fundamental e
meédio de quatro a vinte e quatro anos na profigsgiquais foram citados no trabalho como:
Professor A, B, C, e assim sucessivamente.

Nesse sentido, através das representa¢gfes dosgm@® sobre seu cotidiano escolar,
acreditamos estar fornecendo subsidios indispeisspaea 0 crescimento e aprofundamento
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de questdes académicas, profissionais e pessoa@s amadurecimento da identidade

profissional desta area do conhecimento.

Bloco 1 - Através do contexto atual vigente o queogé entende por metodologia?

Identificamos através das representacdes dos povéss que ao enfrentar a
necessidade de um novo pensar e de um novo agautess de Educacao Fisica no contexto
atual por meio do esporte, torna-se necessario re@mg@ermos o que € metodologia. Diante
das informacbes prestadas pelos professores, adgsineste bloco varios conceitos que
podemos observar abaixo:

“O processo pelo qual o profissional direciona geatsalhos em prol dos objetivos
tracados” (Professor A).

“A Educacao Fisica passou por muitas influéncidsias correntes de pensamento
e varias transformacBes que desencadearam mudangasmportamento no
aprendizado do educando. Por tanto (sic) entendo ajunetodologia traga a
integracéo do aluno as praticas corporais e formecidadao capaz de entender o
seu meio em que vive” (Professor 1,).

Nitidamente, percebemos que apesar das opinides) skferenciadas, os professores
compreendem a metodologia como a melhor formaatesimitir o conhecimento cientifico

para os alunos no processo ensino - aprendizagessallorma, podemos corroborar com a
idéia de (NOBREGA, 2005, p. 89), o qual nos fala:

Para ensinar e aprender faz-se necessério o comdrgoi técnico-cientifico da area
de conhecimento e o transito entre os saberessoamdiferentes logicas, modos de
fazer e compreender. Esse conhecimento dever @ppit processo continuo de

leitura e interpretacdo do mundo e do proprio comhento da cultura corporal ou

cultura de movimento em suas diferentes express@aais, culturais e histéricas

(p- 89).

Os saberes historicamente construidos devem regabérato pedagdgico, e ainda,
deve possibilitar aos alunos a melhor forma efetieaaprender e ndo somente sustentar os
conhecimentos em elementos técnicos, taticos aertimento. A aprendizagem escolar é
uma atividade planejada, intencional e dirigidade algo casual e espontaneo (LIBANEO,
1994, p. 86). Podemos observar essa analise dg atrevés de algumas representacdes dos

professores:

“Metodologia € a maneira com que eu conduzo minhakls, sendo que
primeiramente um professor deve ser um bom obsenedm critico de si préprio”
(Professor C).
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“E a forma de ter um cronograma a seguir, maneirguhl podemos desenvolver
nosso trabalho de um jeito organizado e com sequé&us conteddos propostos”
(Professor G).

Identificamos nestas consideragcdes a preocupacaoplemejar, ser um bom
observador dos alunos, conhecer a sua realidades eorganizar didaticamente o0s
conhecimentos pedagodgicos da Educacdo Fisica, ralsgaossibilitar aos alunos uma
aprendizagem mais ampla pela sistematizacdo eéselgs conteudos. Com base nessas
articulacbes tedricas, percebemos nas opinidepdsssores, seus entendimentos sobre o
conceito de metodologia, mas em linhas gerais, deseentendé-la como uma “dinamica
curricular que contemple a relacéo do tratamerster alispensado ao conhecimento desde sua
selecdo até sua organizacdo e sistematizacao temaigscolar” (CASTELLANI FILHO,
1999, p. 152), buscando a melhor forma de transmitbnhecimento para os alunos durante

processo de ensino - aprendizagem.

Bloco 2 - As estratégias de acéo aplicada ao contielesporte: A praxis pedagogica dos

professores

No intuito de trazer algumas reflexdes a respedistaltematica, ndo podemos deixar
de abordar algumas representacdes de destaqueofiesspres, ja que a busca por estratégias
metodoldgicas é uma constante. Apos a analiseeepiptacdo das discussdes referente a
metodologia que os professores utilizam para o mebamento das aulas no ensino

fundamental e médio, duas entre as demais foi agsiehamou atencao:

“A participagdo dos alunos é fundamental e para gjas aprendam a assumir
responsabilidades no processo de ensino — apreedigzaorientar e explicar os
beneficios das atividades fisicas, aprimorar o icimrthmento fisico”. (Professor,
H).

“A conscientizacdo (sic) da importancia da pratieaatividade fisica, para a boa
saude e a aptiddo, a importancia da pratica espoetios beneficios que eles
trazem.” (Professor, I).

Podemos observar através das opinides dos pradesspre a metodologia tem rancos
da pedagogia tecnicista, buscando aprimorar o cmmdimento fisico, conscientizar 0s
alunos sobre a importancia da atividade fisica pama boa saude e aptidao. Vale ressaltar
que a formacao inicial pode influenciar na pragmdagogica dos professores, onde 0s
mesmos podem nao ter adquiridos subsidios sufedepara olhar o esporte aléem da

dimensao orientada pelas técnicas.
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Esses resquicios paradigmaticos da aptidao/capacitiisica podemos observar na
redacdo do art.26, 8§ 3° da LDBEN, a qual exigiu navo pensar dos professores,
pesquisadores e estudantes, pois se a Educacéa &isomponente do curriculo, porque ser
facultativa para alguns alunos? Tal citacdo leuaa visdo ultrapassada da Educacéo Fisica,
ela é caracterizada pela idéia de capacitacaa fisiqual visa diferenciar o individuo apto do
ndo apto para a realizagdo das praticas corporais.

Outras representacdes elencadas pelos profess@esedaz salutar serem refletidas
neste trabalho diz respeito as relacfes entreategoratica para as aulas de Educacéao Fisica,

as quais citamos a seguir:

“Utilizo uma aula tedrica e uma aula pratica, nalasteoricas sédo abordados varios
conteldos além dos esportes, jogos, danca, giaastitas. Dentro do conteldo

esporte é abordado por exemplo: dopping (sic), anidntre outros. Nas aulas

praticas é desenvolvido o que se trabalha na teggenplo: Handebol trabalho na

teoria e desenvolve na pratica.” (Professor B,).

“Nas aulas do ensino médio os alunos tém duas aolasemana, sendo uma em
sala onde é abordado varios assuntos através @géedglrabalhos, videos e uma
pratica, onde é praticado varias atividades.” @ %dr, D).

Vérios estudos vém sendo desenvolvidos a respaitdiabtomia entre teoria e a
pratica na Educacdo Fisica escolar, sendo esse hj@to ode estudo de professores,
estudantes e pesquisadores.

Buscando um dialogo com as representacdes dosspoods, notamos que existe a
relacdo teoria/pratica, porém de forma distanciada da outra. Vale ressaltar que a idéia é
organizar, selecionar e sistematizar o conteldatifimo a ser desenvolvido, e que o
professor sempre esteja relacionando as duas durgmbcesso educativo, ou seja, que ele
desenvolva suas aulas com a idéia da praxis, querética refletida e teorizada, pois “... a
teoria sem a pratica € oca, e a pratica sem atéarega” Winterstein (1995, p.39), ambas
sdo termos dialéticos necessarios para o processosino - aprendizagem escolar.

Bloco 3 — Quais os principais problemas que vocé feenta durante o ensino do esporte
na escola?

No intuito de compreender os principais problemas Qs professores enfrentam
durante as aulas de Educacdo Fisica, buscamos bleste analisar as representacdes dos
professores que norteiam e fundamentam as difidakl@nfrentadas no processo ensino —

aprendizagem escolar. Neste sentido, identificamoe o principal problema que os
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professores enfrentam € a falta de interesse do®sapelas aulas, podemos observar essas
problematicas através das opinides dos professores:

“A falta de estimulos dos alunos.” (Professor, H);

“As principais sdo: distracdo, namoro e falta dergsse.” (Professor, C);

“O desinteresse dos alunos para a pratica de espoferofessor, E);

“Alguns alunos desinteressados tanto nas aulagasgrcomo nas aulas praticas,
alunos sem vontade, aqueles que s6 querem ficafagemnada.” (Professor, B);

Diante do exposto, observamos que de certa formfalta de interesse e a
desmotivacdo, vem comprometendo a participacaaldo®s durante as aulas, a busca pela
definicdo profissional representado pelo vestihudafalta de habilidade gerada pela restrita
vivéncia de atividades motoras em experiénciagiants e alguns casos de comportamentos
indesejaveis, foram citados por alguns professdueante a pesquisporém ndo podemos
deixar de ressaltar que “o professor também assgraede importancia para essa
desmotivacdo dos alunos, pois as estratégiasaaldez para o desenvolvimento das aulas, o
relacionamento aluno - professor, o conteldo pwaptesentado, o local para as aulas, entre
outros fatores, também influenciam ou nédo nas alddsducacéo Fisica” Martinelli, C. R. et
al (2006, p. 14). Podemaos refletir sobre essastfees partir do trabalho de Dieckert (1984),

onde constatou que:

Muitos professores de Educacao Fisica deixam denetivadores porque, com o

tempo, deixam de investir na qualidade do seu engin] Essas ocorréncias levam
o aluno, ao perceber o desinteresse do seu profégsthém a se desmotivar pelas
aulas de Educacao Fisica (p. 162).

De acordo com essa articulagdo tedrica, torna-seseario o professor reconhecer
teorias para ter uma boa fundamentacdo durantelas, ananter um bom relacionamento
com os educandos, e principalmente buscar mosirar gs alunos que por meio do esporte

nas aulas de Educacao Fisica é possivel:

[...] compreender, questionar e criticar os valares séo atribuidos ao corpo e ao
movimento corporal, para poder transforma-los. Ema cabe a Educacéo Fisica o
papel de introduzir e integrar o aluno no univeda cultura corporal [...]
(CELANTE, 2000, p. 86).

Esse € um trabalho complexo, mas enquanto edusadevemos motivar os alunos a
se integrar a luz da perspectiva da cultura colpoveganizando, selecionando e

sistematizando os saberes, com 0 objetivo de plissitaos alunos a melhor forma de
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adquirir o conhecimento durante o processo de ensi@prendizagem escolar. Em outras
palavras, o professor deve identificar o seu trabbabmo uma profissédo e ndo uma ocupacéo
deve ter uma identidade profissional socialmengéficavel, e ainda, ser um pesquisador de

suas proprias atitudes, tornando-as flexiveis dedaccom a sua realidade.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo pretendeu atraves das repredestdgs professores, dialogar com
literaturas pertinentes, a forma metodolédgica gsi@acentes utilizam para a aplicagdo do
contetdo esporte nas aulas, com o intuito de lamgeas interrogacdes e promover novas
discussoes a luz do conhecimento que possam at@n@sigéncias de nosso quadro atual de
ensino.

Dessa forma podemos identificar, através dos ppessos tedricos pesquisados e das
representacées dos professores, que apesar d@d@lefde metodologia receber diferentes
conceitos, o objetivo final torna-se o mesmo, pod&vemos analisar se realmente o que esta
escrito no papel € realizado na pratica pedagodigante o cotidiano escolar, pois a
aprendizagem € uma atividade planejada e tornarsmepte compreendermos que O
“processo didatico esta centrado na relacdo fundiinentre o ensino e a aprendizagem
orientado para a confrontacao ativa do aluno conatgria sob a mediacao do professor” [...]
(LIBANEO, 1994, p.56). Nesse sentido, torna-seessério analisar a metodologia a ser
apresentada, selecionar e organizar os conteudaesatdo com a faixa etaria, conhecer a
realidade e o contexto dos alunos, entre outrawesit os quais sdo fundamentais para
fortalecer a acédo do professor no processo de@nsiprendizagem escolar.

Quanto as experiéncias concretas desenvolvidas petdessores, percebemos em
algumas representacfes que alguns fatores estdelimdo nas praticas corporais dos
alunos, as quais estdo atreladas ao paradigma taiaisica e esportiva. Torna - se
necessario, portanto, os professores reconhecemmag para sua utilizacdo integrada no
trabalho em funcdo das metas que se busca atsges elementos sdo fundamentais para o
processo de legitimacdo da Educacdo Fisica naagsbakcando ignorar concepcdes
ultrapassadas que desconhecem as caracteristisageessidades dos alunos.

Em outrora & essas perspectivas, antes de segi@slie concepgdes tedricas 0s
docentes devem possibilitar o conhecimento paraalosos, apresentando subsidios

relacionando a teoria com a pratica para as ael&ddcacao Fisica sem divorcia — las, pois
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a pratica pedagogica é tedrico-pratica e, nesdalearia deve ser reflexiva, critica, criativa
e transformadora [...]. (VEIGA, 1993, p. 81).

E por fim, buscando levantar algumas reflexdespeito dos problemas enfrentados
pelos professores, vale ressaltar que ndo podemixsrdo professor sendo o Unico
responsavel pelo desinteresse dos alunos, porépoééeser um dos grandes motivos para
que esses problemas possam refletir na participdeBes durante as aulas de Educacéo
Fisica, por meio do esporte. Assim, espero teribuitio para que novas discussfes possam
ser desenvolvidas a luz do conhecimento, no intietatender as necessidades dos alunos, e

ainda, que possam subsidiar a formacéo e intergaedefirofessores no ambito escolar.

ABSTRACT

The intent of this study in light of a critical gpective, was to analyze the sport as a school
subject, seeking to bring ideas and proposals @n itleervention possibilities of this
phenomenon at the school in order to contributanerstanding some mistakes that raises
provocative discussions within education and tragniof physical education teachers.
Therefore, this study is characterized as a quiaktsstudy and descriptive, where for the
analysis and interpretation of the discussionsad@pt as a research instrument to extensive
direct observation, in a questionnaire directegathers of Physical Education.

Keywords: School Physical Education. Sports in school.rir@etion Teacher.
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PREVENCAO UM ATO DE AMOR — CONTRIBUICOES DA
EDUCACAO PARA A SAUDE INFANTIL

C.S. Leat

RESUMO:

Esta pesquisa foi elaborada como subsidio pamxéflsobre as causas de deficiéncias
na populacdo e apresenta sua prevencao. Buscomaeradacdo elaborada numa
linguagem simples e acessivel, acdes como estapaglean reduzir sensivelmente o
indice de ocorréncia de deficiéncia na alarmantegiio de risco em que vive grande
percentagem da populacdo brasileira. Procurou-squar como se pode evitar o
surgimento de determinadas deficiéncias, ou peloos@iminuir suas consequéncias.
Com a prevencao e o conhecimento dos fatores de gise causam as deficiéncias,
muitas pessoas poderdo ser informadas de quaidiratarios deverdo procurar. A
prevencdo e o tratamento das deficiéncias depeadeodscientizacdo de todos os
cidadaos e das autoridades constituidas.

Palavras-chave Reflexdo. Prevencéo. Deficiéncias. Evitar. Conheato.

1. PREVENCAO

A palavra prevencdao significa acdo destinada a impedir a ocorréncia de
impedimentos fisicos, intelectuais, psiquiatricassensoriais (prevencéo primaria) ou a
evitar que os impedimentos causem uma deficiénciarotacéo funcional permanente
(prevencédo secundaria). gkevencaopode incluir muitos tipos diferentes de acao, tais
como atencdo primaria de saude, atencdo prée-nadé-eatal, educacdo em nutricéo,
campanhas de imunizacdo contra doencas transnmssimedidas para controlar
doencgas endémicas, regulamentacfes de seguramgaarpas para prevencao de
acidentes em diversos ambientes, incluindo adagsadé locais de trabalho para evitar
deficiéncias e doencas ocupacionais, bem como mpeéwvede deficiéncia resultante de
poluicdo ambiental ou conflito armado.

Diante disto porque devemos conhecer melhor osefaide risco que podem vir
a determinar deficiéncias? E quais as contribuisdesoferecidas para a familia quando

os fatores de risco sé@o reconhecidos precocemente?

! Graduada em PEDAGOGIA pela Unido das Escolas Supsrilo Vale do Ivai (2001). Atualmente é profesSuérprete

da Escola Estadual Tiradentes - Ensino Fundamdhtptofessora da UCP - Faculdades do Centro dom&aem Pltanga.
Tem experiéncia na éarea de Educacdo, com énfaseE@mcacdo Especial e LIBRAS.. Contatos / enderegos:
intérpretesayonara@gmail.conhttp:/lattes.cnpq.br/4659729521931485
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E importante conhecer esses fatores para que oestés identificados forem
possam ser estabelecidos programas de prevengédaecantribuir com informacdes
de que a prevencéo pode vir a evitar muitos casakeficiéncias.

Justifica-se esta pesquisa analisando que a m&vgroderd ajudar a evitar ou
ainda diminuir suas consequéncias. Quando um tralzaim prevencéo é realizado e o
conhecimento dos fatores de risco sdo expostosasnpessoas receberdo informacoes
de quais e onde deverao procurar ajuda.

A pesquisa foi realizada através de uma pesquldidrafica onde foram
levantadas os conteddos para comprovar o estudo.

“A prevencao pode evitar 0 surgimento de deternaratkficiéncias, sindromes
ou enfermidades, ou, ao menos, minimizar suas qaaseias.” (RIBEIRO, 2003)

A prevencédo deve e pode comecar no interior dalilgnpbis ha que se contar
com 0s pais para o processo de disseminacao denaxfoes educativas e preventivas.
E a sua participacdo no processo social deste lhmbdeve ser incentivada e
aprimorada.

Os pais sdo também educadores e tém a maior paeaksponsabilidade na
orientagdo dos seus filhos, procurando um ambieetetrocas de informagdes e
conhecimentos, baseados no respeito e no amor,fayjoeecam um crescimento
harmonioso de todos e em todas as direcdes.

A prevengdo das deficiéncias € um assunto que ogeessar a todos o0s
cidadaos, jA que uma em cada dez pessoas sadogoastad algum tipo de deficiéncia.
Como diminuir esse indice? Todos 0s avancos caiagais nesta area, do ponto de
vista médico, psicolégico e educacional nos indicama eficiente alternativa: a
prevencao.

O primeiro passo € conhecer as causas e manifestag® deficiéncias, para
saber como evita-las. A deficiéncia é uma condigdoqual a pessoa ndo consegue
realizar algumas atividades consideradas "nornpasi o ser humano, em determinada
idade e condig¢do socio-econdémico-cultural. Essalicéo € provocada por algum dano
ou anormalidade fisica ou motora, visual, auditivanental.

A deficiéncia ndo é uma doenca. Mas, pode ser daysar uma doenca, assim
como: poér acidentes, condi¢cdes socio - econOmicascrescente deterioracdo, por
fatores organicos ou hereditarios e por fatoregtis. De 30 a 40% dos casos podem
ser evitados com medidas preventivas. As praticageptivas devem ser aplicadas em
diferentes momentos:

* Pré-natal (durante a gestacao)
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* Perinatal (no momento do parto)

* PGs - natal (apds o nascimento)

Estima-se que significativa parcela da populac&@sileira seja portadora de
deficiéncia fisica e/ou mental. No entanto, em aqgsss, dimensionar a problematica
da deficiéncia tem sido um trabalho arduo e dificil

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), dogecl0% da populacao
de qualquer pais é portadora de algum tipo deiéefi@, com a seguinte distribui¢éo:
5% de deficiéncia mental; 2% de deficiéncia fisic®% de deficiéncia auditiva; 0,5%
de deficiéncia visual e 1% de deficiéncia multipRortanto, sob esses parametros,
calcula-se que o Brasil possua cerca de 16 millk@eportadores de deficiéncias.”
(Apud RIBEIRO, 2003)

Ressalte-se que a preservacao da autonomia dasl@@s de deficiéncias, a
defesa de sua integridade fisica e moral, bem camaniversalidade do acepp
oportunidades de saude e a integridade da asssst&w indispensaveis para que 0s
mesmos efetivamente participem da comunidade.

“Lembre-se! Portadores de deficiéncias de qualaqatureza tém os mesmos
direitos das outras pessoas.” (ANDRADE, 1999)

A prevencdo de deficiéncias deve ocorrer no pratratdurante as consultas
posteriores ao parto. Entretanto, para a criangp® fatores sdo muito importantes
para a prevencdo de deficiéncias e ajuda no pmogssaprendizagem: uma boa
alimentacdo, aliada a carinho, atencdo e estimatoseu desenvolvimento fisico,
emocional e intelectual.

Antes de o casal resolver ter um filho, € necessguwie previamente realize
alguns exames que podem prevenir a ocorréncia eecds futuras ao bebé, ja que
algumas situacdes exigem acompanhamento médicoi@speferecem maiores riscos
de uma crianca nascer com alguma deficiéncia.

Segundo um manual elaborado pela CORDE (Coordeiaabacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiénciagndale 1994, pode-se dizer que: "o
custo social da auséncia de uma politica de préeemgimaria e secundaria de
deficiéncias acarreta gastos de US$ 12.452 dGdemess|...]”

Todas as pessoas tém o direito a cidadania pkemao toportunidade, o portador

de deficiéncia fisica ou mental pode ser produtigalizado e feliz.
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2. CUIDADOS NECESSARIOS NO PERIODO PRE-NATAL

Planejamento é a capacidade de se tomar cuidagosviEléncias no tempo
presente, para que, no futuro, as coisas tenhaor gteance de sucesso, diminuindo-se
as possibilidades de que algo negativo acontecataD®aneira, as pessoas obtém
menos prejuizos e mais beneficios ou alegrias es\gdas, negoécios ou saude.

Cada um de nés pode fazer um melhor planejamemia@ddeUm casal que ndo
gueira filhos no momento e que toma os cuidadosssécios para ter uma vida sexual
agradavel e saudavel, sem correr o risco de umadgm esta planejando sua vida
familiar. Mas se decide ter um filho, é também @#est e necessario que haja um
planejamento anterior, para que tudo corra bem.

A mortalidade infantii no Brasil é ainda muito edela. Observa-se um
significativo nimero de criangas que nascem doentes seqielas de parto e peso e
tamanho muito baixos. Para agravar essa situagatyéim a mortalidade materna
apresenta indices preocupantes. Ainda existe umsione desnecessario desperdicio de
vidas. Mas essa situagdo esta mudando. As mulleres familias estdo mais
conscientes da importancia do planejamento fanglidgo pré-natal.

Um pré-natal bem feito ndo s6 promove uma boa ¢g&staomo evita a maioria
dos problemas que podem ocorrer durante esse pemiotusive na hora do parto e nos
primeiros meses de vida da crianca. Portanto, @riapte que os servi¢cos de saude
sejam organizados para melhorar o acesso e a agelitb atendimento pré-natal, e a
humanizacéo do parto.

“E justamente para isto que existe o pré-nataleei®lve uma série de cuidados
e providéncias que a mulher e seu companheiro aidonaevem tomar, quando
decidem ou descobrem que véao ter um filho.” (RIBEIR2003)

O pré-natal € um direito da mulher. E os servigosalide estédo interessados em
recebé-la desde que ela descubra estar gravidgueesta comprovado que, quando
seguido desde o inicio da gravidez, o pré-natalipegoroblemas, diminui os riscos que
podem ocorrer na hora do parto e permite, ao bebi&res chances de nascer sadio e
sem complicacoes.

O comportamento preventivo deve ter inicio no mdmesm que a mulher
decidir ter filhos porque os riscos de ma formagédeto geralmente ocorrem durante
as primeiras semanas da gestacdao. E o melhor mompard o casal conhecer as suas

condicOes de salude para gerar uma crianga, coezagé antes da propria gravidez.
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O primeiro passo, portanto, € buscar acompanhanmeétiico. Através de uma
série de exames, € possivel eliminar alguns ridegzoblemas com o bebé. Além das
causas hereditarias, que sao alteracbes genéticasmossémicas - como a Sindrome
de Down, pbr exemplo - algumas deficiéncias podenpsovocadas por problemas de

saude da futura gestante.

2.1 Gravidez de risco

O histérico da gestante pode indicar uma gravidezisto se, pér exemplo,
houver casos de deficiéncia na familia, gravideerar problematica, a idade avancada
ou precoce da méae. Nestes casos, 0 casal devagrcates da gravidez, um servigco
de genética médica para estudo cromossdmico ecpataecer as probabilidades de
possiveis anomalias no feto.

Os casos de gravidez de risco exigem praticas iptigae especificas tanto no
periodo pré-concepcional como no pré-natal. Uméiaaé@ que devera contar sempre
com apoio de profissional especializado.

Atualmente alguns exames ajudam a detectar a octar&e alteragcdes no
desenvolvimento fetal. Dentre eles, citamos o do worial, a amniocentese, a
cordocentese, a ecocardiografia fetal e o dopB&n. exames que permitem ao médico
diagnosticar se o bebé é portador de Sindrome aenDanomalias cromossémicas,
doencas infecciosas, problemas cardiacos ou desala circulacdo sanguinea.

Além das causas genéticas, a deficiéncia poderseogada por traumatismos,
tentativas de aborto, exposicéo aos raios X, radipta e uso de medicamentos.

Mais uma vez, vocé pode perceber o quanto € imperia acompanhamento
médico nessa fase pré-natal, bem como seguirestagbes recomendadas.

De acordo com RIBEIRO (2003): “O uso de medicamgntmesmo que
aparentemente inofensivos, como a vitamina C, padsar ma - formacao no feto, se
ingeridos em altas doses, assim como a exposicamiaoX, s6 indicada quando
estritamente necessaria, ainda assim, protegemadoriga da gestante com avental de
chumbo.”

As praticas preventivas ndo terminam por ai. Degoipré-natal, acompanhar o
parto e as condi¢des gerais do recém-nascido tare@@rfundamentais.

O pré-natal € um trabalho conjunto da gravida, slExvicos de saude e da
familia e destina-se a promover uma boa gestagéo, maelhores condicbes para a

realizacdo do parto e proteger a saude do bebéndea
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3. CUIDADOS NECESSARIOS NO PERIODO PERI-NATAL

Apés o nascimento, as condi¢bes cardiacas, rempst musculares e dos
reflexos do recém-nascido precisam ser avaliadasais ou menos assim: cada um
desses itens recebe uma nota em trés diferentesemb@sn no primeiro, segundo e
quinto minuto de vida.

A esse conjunto de avaliagbes, chamamos de Apgegcdon-nascido, ou seja,
uma nota que indica as condi¢Bes gerais de saudeli Essa informacédo sera de
grande importancia para o pediatra durante o dedégmento da crianca.

Ainda na maternidade, o recém-nascido deve faeste do pezinho pelo qual é
possivel detectar a existéncia de duas doencagmitexsy o hipotireoidismo congénito e
a fenilcetonuria, que é uma alteracdo no metaboligfssas duas doengas ndo causam
nenhum problema se diagnosticadas e tratadas preeote. Portanto, do ponto de
vista preventivo, o teste do pezinho € um recutsdjgmais podera ser dispensado. O
teste do pezinho, um documento com a nota Apgaieatacdes sobre o calendario de
vacinacao sao direitos de todos os recém-nascidos.

Segundo REIS: “O pré-natal € um trabalho conjulat gravida, dos servigos de
saude e da familia e destina-se a promover umgdsiacao, criar melhores condices

para a realizacdo do parto e proteger a saudeldoebéa mae.” (apud GOMES, 2000)

4. CUIDADOS NECESSARIOS NO PERIODO POS-NATAL

“Durante os primeiros anos de vida, a crianca tambéta sujeita a adquirir
algum tipo de deficiéncia.” (RIBEIRO, 2003) Doencasno meningite, sarampo, além
de traumatismos, ingestdo de alimentos contaminadiosicacdo por medicamentos,
produtos de limpeza, acidentes com soda caustisBiumentos cortantes, fogo, séo as
causas mais frequentes das deficiéncias nestadtaseda da crianca. Além disso,
desnutricdo, problemas metabdlicos e maus tratgsimeira infancia também podem
causar deficiéncia.

Como prevencado, recomenda-se levar a crianca mesis ao pediatra, pelo
menos no primeiro ano de vida; seguir a tabelaaténacao, priorizar o aleitamento
materno e utilizar medicamentos somente com ogéntanédica.

A prética preventiva é importante em todos os pesoBasta lembrar que 30 a

40% dos casos de deficiéncias podem ser evitadosessas medidas. A prevencao €,
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sem davida, um compromisso muito importante que cexl de nés deve ter na questao

das deficiéncias.

5. USO DE TECNOLOGIAS E NOVAS DESCOBERTAS DA MEDICINA

A Medicina Fetal, como especialidade, a cada dids ntam seu valor
reconhecido no campo de prevencdo de deficiérgilmda no periodo intra-uterino do
processo gestacional. Por isso, indicamos a toslggestantes que reivindiguem um
acompanhamento pré-natal com todos os recursosniNgis desta especialidade. E
gque nos casos em que ha suspeita de provaveisacaksr de crescimento ou
desenvolvimento do feto, dentro das possibilidagle®alidades de cada regido ou
cidade, que sejam solicitados exames sob a or@nt€ um especialista em Medicina
Fetal.

Somente com a democratizacdo e universalizacdoedarsos de Saude e
Educacao é que poderemos almejar uma melhoriaal@lage de assisténcia Materno-
Infantil, muito embora ja tenhamos dispositivosaisg como nossa CONSTITUICAO
DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL (1988) que nos gmte: "Art.196 - A
Saude é direito de todos e dever do Estado, gdoamtiediante politicas sociais e
econdmicas que visem a reducéo do risco de doedeaoeitros agravos e ao acesso
universal e igualitario as acdes e servicos paagsumocao, protecao e recuperacao”.

Podemos dizer que ha ainda uma boa parcela daggdputjue ndo tem acesso
aos minimos recursos de assisténcia de salude eso pas. Como estamos, cada vez
mais, assistindo a privatizacdo de nossos serdeosaude, cabe-nos, como cidadaos
atuantes, a op¢ao de exigir a qualidade e o cureptondas normas e procedimentos
legais que regem esta prestacao de servicos.

Ha ainda que observar um continuo trabalho e lata pnido de esforcos da
Saude com a Educacdo para que se instalem procedsnsociais de difusdo de
informacdes e conhecimentos dentro das Escolasverdidades do Brasil.

Para FONSECA em seu livro Educacédo Especial: Pmogrde estimulacdo
precoce: “A questdo de futuro é a educabilidadeximm do potencial intelectual de
todo o cidadao, que por definicdo so o € quanagiatio social e humanamente.”

As técnicas que possibilitardo a prevencdo e oraentla maior parte das
deficiéncias ja existem e estdo se aprimorando,émaEessario que a sociedade esteja

decidida a resolver esses problemas. E necessarioumda nova orientacio aos
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programas sanitarios existentes, tanto nacionastquinternacionais, de forma a
garantir a difusdo dos conhecimentos e de tecralogi

Embora ja exista tecnologia adequada para garart@tamento preventivo e
curativo da maioria das deficiéncias, os progresspgtaculares havidos recentemente
no campo da pesquisa biomédica prometem novosuinsitos revolucionarios que
reforcardo grandemente todas as intervencfes. Tamesquisa de base quanto a

aplicada merecem receber apoio nos anos vindouros.

6. CONSIDERACOES FINAIS

O emprego de programas de estimulacido precoce paidenir ou atenuar
possiveis atrasos ou defasagens no processo gwdhftintil. Mais de 50% de criancas
portadoras de deficiéncia poderiam atingir o deskmwmento normal, desde que
adotassem, efetivamente, medidas de prevencéao.

Os beneficios previstos com o desenvolvimento idgptagramas abrangem néo
somente a populacdo de criangcas com necessidafesiags, para as quais sua
aplicacdo é imprescindivel, mas também a todo umirgente demografico infantil
considerado sujeito a deficiéncias, embora tudagiredn que a abrangéncia dessas
acOes possa favorecer também a toda populacadiliciampais.

Evidenciamos através da pesquisa, que estudos shanatencdo sobre a
“importancia das observacdes sisteméticas do logjoéalpds o nascimento, na primeira
semana, no primeiro més e no primeiro ano de vigssas observacdes, sdo de grande
importancia para se detectar possiveis sinais s® Hu mesmo mostrar o nivel de
maturidade atingido pelo bebé em cada etapa deéesamvolvimento.

A prevencao funciona como "um ato ou efeito deag@iv”, implicando em
acOes antecipadas destinadas a impedir a ocorr@eidatores ou fenédmenos
prejudiciais a vida e a saude e neste caso evippogressao de seus efeitos. Existe
assim, a relagdo de prevencdo ndo apenas com egrugar mas também com o
impedimento ou redu¢édo do agrupamento de condjgdeanifestadas.

Verificamos que uma gestante que tenha acompanhb@ampré-natal,
provavelmente, tera, assim como a crianca que r@seelhores condicdes de vida
antes, durante e até depois do parto. Embora opgsdramento pré-natal ndo impeca
totalmente o surgimento de determinados problegg$amente, contribuir4 bastante
para a melhoria das condi¢cdes pré, peri e possntdaio para a made como para a

crianca.
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Quanto mais trabalharmos na prevencdo, menos @regies atuar no aspecto
curativo.

E nossa responsabilidade civil a exigéncia do cimgmto das leis e das
medidas que nos garantam uma qualidade maior psadde de nossos filhos. E eles

sdo e serao o futuro...

ABSTRACT

This study was designed as an aid to reflectionthen causes of disability in the
population and presents its prevention. We sougktaborate an essay in a simple and
accessible language, actions like these that cgnifisantly reduce the rate of
occurrence of disabilities in the alarming situataf risk that lives large percentage of
the population. We sought to investigate how one azoid the appearance of certain
disabilities, or at least lessen its impact. Witbyention and knowledge of risk factors
that cause disability, many people could be infatnoé what care should look for.
Prevention and treatment of disability depends lmn dwareness of all citizens and
constituted authorities.

Keywords: Reflection. Prevention. Disabilities. Prevent.afriedge.
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PROFESSOR, CADE O AMOR?

Danielle Ayres Silva
RESUMO

O professor comprometido com a educacdo deve atpata com aquele que dele

depende, o aluno. Este comprometimento vai alémregsas e teorias e leva o

professor a tomar o educando como parte protagodessuas aulas, como aquele que
acrescenta com suas reflexdes e seus posicionanénjarofessor engajado com este
aluno transpde as hierarquias impostas na salauldeeademonstra que ensinar e
aprender dependem, sobretudo, do amor.

Palavras-chave Professor. Educagéo. Amor.

1 INTRODUCAO

Prezado professor:

Sou sobrevivente de um campo de concentragao.

Meus olhos viram o que henhum homem deveria ver.
Camaras de gas construidas pro engenheiros formados
Criancas envenenadas pro médicos diplomados.
Recém-nascidos mortos por enfermeiras treinadas.
Mulheres e bebés fuzilados e queimados por graduddo
Colégios e universidades.

Assim, tenho minhas suspeitas sobre a Educacao.

Meu pedido é: ajude seus alunos a tornarem-se haman
Seus esfor¢os nunca deverao produzir monstrosaiies ou
Psicopatas habeis.

Ler, escrever e aritmética s6 sdo importantes garz&r nossas
Criancas mais humanas.

Autor desconhecido

Por que se acha que se ensina mais e melhorpdkntrma sala de aula, tendo
como referencial um quadro e seguindo como paranmegras pré-estabelecidas? A
educacao caminha a passos lentos no que diz eespegrazer desenvolvido no ato da
apropriacéo do conhecimento. Em outras palavrakimm frequienta o ambiente escolar
calculando, em minutos, a tdo esperada “Ultima dalé&urno”. MORIN (2006, p. 47),

em estudo intitulad®s Sete Saberes necessarios a Educacdo do Fuwfinma que

E‘\/Iestranda em Educacéo pela Universidade do OestistadJnoeste -, possui graduagdo em Letras peieetsidade Norte do
Parand - UNOPAR- (2004) e especializacdo em Lirgoduguesa: leitura, producdo textual e literatpetn Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Jandaia do SuffifaRa
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levar em conta a condicdo humana é um dos mei@s ggratingir a plenitude da
transmissao de conhecimento.

A postura distanciada do professor ndo garant@rmrajor na educacdo. E
preciso trabalhar o educando como uma pessoaantemm sua afetividade, seus
sentidos, suas criticas e suas percepcgoes.

Algo deve ser feito para que o aluno possa ampéas referenciais, segundo
ABRAMOVICH (1985) “a derrubada dos muros da esqmdera integrar a educacao
ao espaco vivificante do mundo”. Portanto, faz-aeessario que o professor contemple
ndo apenas o fluxo de conhecimentos, mas tambésretavconta as caracteristicas que
circundam o aluno e que fazem dele um ser humanetoede sentimentos e emocoes

gue se manifestam a todo instante, inclusive readsahula.

2 ESCOLA COMO APROPRIACAO DO CONHECIMENTO

Skhole (escola), para os gregos, era sinbnimaze.|Segundo ABBAGNAMO
(1982), entendemos lazer por “um conjunto de odigm@s quais o individuo pode
entregar-se de livre vontade, seja para repousiar para divertir-se ou recréabDessa
forma, podemos pensar numa escola movida pelo praeéo afeto. Imaginamos
educandos e educadores unidos pelo objetivo dgrggéo do conhecimento, e mais,
podemos imaginar esse conhecimento sendo tranerdid deleite.

Parece irdnico perceber que hoje nossos alunasfespores se encaminham
para mais um dia de aula como quem se preparauparitual, no qual cada passo é
rigorosamente igual ao que ja se fez anteriormé&drleu-se a cor, o sabor pela busca
do saber. CORTELA (1998, p.118) se pronuncia sobitialismo da escola:

N&o sdo poucos os momentos em que o ambiente @ssambolico da sala
de aula se assemelha, para os alunos, a um localltte religioso néo
voluntario ou de teatro desinteressante; até aildigtdo espacial lembra
circunstancias anacrbénicas (mesmo com a entradace&m de novos
equipamentos eletrénicos).

A causa dessa desmotivacdo pode ser detectadatancitimento que h& entre
professor e aluno na sala de aula. Os educadanesrsse desmotivados e conduzem
suas aulas de forma mecéanica. Em contra partidaluo®s mostram-se arredios. Esse
cenario, por sua vez, corrobora para um clima ffesprovido de afeto e de prazer.
Tome-se CORTELA (1998, p. 117-118):
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Dizemos nos: “eles ndo querem saber de nada”; ditesn “as aulas ndo tém
nada a ver comigo”. Conclusdo nossa: “eles ndcagosta escola”. Ndo é
verdade, quase todas as criancas gostam da efmlgue, talvez, ndo
gostem muito, € das nossas aulas.

Vamos exagerar um pouco para obter um efeito riglext s6 observar a
alegria com a qual chegam, a algazarra no portéiggritos no patio; de
repente, toca o sinal e vdo, cabisbaixas, pardaadeaaula, onde ficam
quietinhas (a forca?).Toca o sinal do interval@nsaorrendo, esfuziantes,
colocando em risco até a prépria seguranca; acabadtervalo, retornam
melancdlicas.

E como aprender sem motivacéo afetiva? Como g@atzer na escola?

3 O PAPEL DO PROFESSOR

A influéncia dos pais no desenvolvimento da peabdade da crianca é
incontestavel, ja que ha tempos vem sendo objethsdessdes, estudos e teorias. Mas
0 que podemos dizer do papel do professor? Sugimdia sobre o desenvolvimento da
personalidade do aluno é relevante?

A resposta € sim. O professor exerce funcdo namsnienportante do que a dos
pais no desenvolvimento da crianca. Isso porqieeala é o primeiro ambiente no qual
o aluno convive fora de casa, é 0 micro-cosmo®dadade.

Além da casa, é no espaco escolar que ele vabloidso mundo e desenvolver
sua personalidade. Por isso o professor deve @&parado para ndo apenas transmitir
conteudos curriculares, esse profissional devendateque sua funcao vai além do
auxilio intelectual, sua fungdo toca no ambito eomal. Segundo PORTILLO (2004,
p. 02):

O professor tem ai o cerne de sua funcao socig@npoomo personalidade e
ndo como um mero transmissor de conhecimento. efata dificil. Por isso
o professor deve estar preparado psicologicamearte gxercer plenamente
suas fun¢des com responsabilidade e harmonia.

Se o professor notar que seu papel extrapola asoqoaredes da sala, que seu
conhecimento deve ir além do quadro e giz e que fengdo € mais do que
simplesmente escrever em péginas brancas (0s glwsstamente teremos criangas,
jovens e adultos mais saudaveis, ou melhor, estar@®senvolvendo uma sociedade
com adultos de verdade, preocupados com si mesows a coletividade.

Dessa forma, percebemos quéo valiosa € a pagéopdo professor, ndo apenas
enquanto ser profissional, mas também enquantecedgl e ser humano, pois “desde
que o relacionamento pessoal entre a crianga efesgor seja bom, pouca importancia
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tera se o método didatico corresponde ou nao agémpias mais modernas.”
PORTILLO (@pudJUNG,1992, p. 60).

Assim, o educador, segundo CARDOSO (1995, p. 68yedestar sempre atento
ao lugar e ao tempo em que ocorre 0 processocaitelreto, o encontro existencial com
0 educando”. Esta plenitude de respostas e atqrex@aitira melhor desempenho na
aprendizagem e reforcara os lacos afetivos quelama educacédo. Nessa abordagem,
cada aluno é uma totalidade Unica, com capacidadesessidades especificas para as

quais deve estar sempre atento.

4 O AMOR ENTRA NA SALA DE AULA: A ESCOLA COMO APROP RIACAO
DO PRAZER

O professor disserta sobre ponto dificil do progeam
Um aluno dorme,
Cansado das canseiras desta vida.
O professor vai sacudi-lo?
Vai repreendé-lo?
N&o.
O professor baixa a voz,
Com medo de acordé-lo.
Carlos Drummond Andrade

CARDOSO (1995, p. 64), em estudo sobre a visdistitd da educacao, afirma
que “nem o educador, nem o educando sao, isolademercentro energético que
impulsiona o processo de aprendizagem. Este ceatéono encontro entre eles, como
numa danca em que os passos marcados acabamipon flivremente, tornando quase
imperceptivel quem conduz e quem € conduzido.” &lseatido, notamos que a relacéo
educador-educando ndo pode se dar apenas no ptaleriual, mas tanto no plano da
sensibilidade, dos sentimentos e das emocdes.

O homem experimenta, basicamente, quatro formasnder identificadas,
segundo ABBAGNAMO (1982), pelos antigos gregos comlilia, que realca o
carinho amigo e descreve a amizast®rgé que reafirma o amor advindo dos lagos
sanguineosgeros que assume conotacdo sexual e, finalmeidape que é o amor
altruista, aquele que é ofertado sem a espercdmpensas ou troca.

Imaginemos um professor movido apenas pelo grhidia. Este profissional
dependeria da troca sentimental com a sala, poaéemnss que nosso aluno € fruto de
um ensino dogmatico e ritualista e, dessa forma,sedenvolve emocionalmente com o
professor. Este, por sua vez, movido pela faltaxateespondéncia, abandonaria esse

processo de motivacdo emocional.
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Pode parecer estranho encaminhar uma reflexdce saduwcacdo com essas
consideragcfes, mas um dos componentes cruciascdle a amorosidade e, segundo
CORTELA (1998, p. 120) “a sala de aula deve sertapto, antes de todo o mais, 0
lugar de uma situagdo com contornos amorososaa. aul

Em consonancia com GIKOVATE (2001, p. 75), perceteque

Cabe ao professor a tarefa de se apresentar Yértas por dia perante uma
ou mais platéias heterogéneas e nada facil deacaf¥s estudantes séo
criancas, adolescentes ou adultos e nem sempre esfiontaneamente
interessados nos temas que sao objetos das aelédnyule assistir.

Portanto, € embasado no conceito de amor agape,ogprofessor deve
empenhara priori, suas aulas. Esse profissional precisa encaminhaagistério com
amor, sem esperar a reciprocidade por parte dooalporque o processo de
encantamento do educando é lento, arduo e demamslavpranca de modo que, se 0
professor, diante da primeira rejeicdo, desisstard lancando fora toda uma futura

relacdo afetiva que apresente confianca mutuazempcampartilhado.

5 EDUCACAO, AMOR E MUDANCA: CONSIDERACOES FINAIS

O senhor... mire e veja que 0 mais importante atbao mundo € isto, que
as pessoas nao estdo sempre iguais, nao foramriad®s, mas que elas vao
sempre mudando. Afinam ou desafinam — verdade nfaiorque a vida me
ensinou. Isto me alegra, montao.

Guimarées Rosa

N&o podemos estacionar a realidade. Esta devdirsgida por homens que
visam o bem comum. Estes homens, além de tantossoptofissionais, sdo 0s
professores.

Portanto, frente a uma sociedade caética faz-sesséria a educacdo movida
pelo amor. Assim, o professor deve empenhar-sensm@ e saber que este € uma
forma de oracédo, ndo apenas um chacoalhar de gslagm sentido, mas uma arma
contra a indiferenga, o solitario.

O professor que ama, ndo pega a mao do aluno sopea ensina-lo uma letra
cursiva mais atraente. O professor que ama, pedano pela mao e diz: “ei, eu estou
contigo!” O professor que ama professa o amor poragredita que pode mudar o
mundo.

Pela prépria dindmica da sociedade, a educacaoafoé um processo em

continua transformacéo. Dessa forma, somos capm#zespor que as transformacdes
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encaminham o ser humano para uma esfera qualjtatessada. Sabendo que a escola é
o espelho da sociedade, esse jogo de relacbesagsmri desvendado para que se possa
tanto compreender a vida, quanto atrela-la a prggedagogica. Uma visao simplista
diria que a funcdo do professor € ensinar parala, veduzindo esse processo a uma
perspectiva mecanica e descontextualizada. Porg@mfessor movido pelo amor deve
romper esse paradigma e reconfigurar sua praticeant® ao contexto ofertado em sala.
Esta nova “roupagem” que o professor confere adgletica faz dele um profissional
engajado que contribui para a libertagdo do alemguanto sujeito de sua historia.
Paulo Freire (1975, p. 77) contribui para o pensampedagodgico nesta linha:

a educacdo que se impde aos que verdadeiramentamgEometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensad@ogns como seres
vazios, a quem o mundo encha de conteddos (...) smas a da
problematizacdo dos homens em suas relacdes cammaom

Assim, o professor que liberta e educa €, soboetodprofessor que ama.
Movido por esse sentimento, o docente desenvobdesi de empenho e confianca,
tornando seus alunos lideres de si mesmos e prigta® de suas histérias. Nessa
perspectiva, o educador colabora para a constd€&don mundo mais humanizado e
dissemina o amor aqueles que buscam aprender @dedrl sentido da palavra

“educacao”.

ABSTRACT

The teacher committed to education should pay t@dteno those who depend on the

student. This commitment goes beyond the rulestlaeaories and the teacher leads the
students to take part as the protagonist of hisseks as that adds to their reflections and
their positions. The teacher engaged with this estudransposes the hierarchies

imposed in the classroom and demonstrates thahitepand learning depend, above

all, love.

Keywords: Teacher. Education. Love.
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THE “ENGLISHES”: AN APPROACH OF THE LEARNING OF
ENGLISH LANGUAGE AS A GLOBAL LANGUAGE

Rafael Adelino Fortés
Mubarak Mohammad Salém

RESUMO

O Presente trabalho visa tracar uma abordagem sobmnsino da lingua inglesa como
uma lingua universal. O inglés hoje deixou de garweiculo de comunicacdo dos
paises anglo, ou seja, paises que adotam a Linglesa como primeira lingua, para
ser transmissao de comunicacéo verbal. O nUmepesEnas que estdo aprendendo o
inglés como segunda lingua vem crescendo constantema esfera global, e com isso
a acessibilidade as informaces como noticiagydientre outros esta sendo difundida
com mais facilidade em toda sociedade globalizhidasociedade contemporanea foi
desconstruido o mito que quem aprende inglés éviagea para outros paises, este mito
saiu de cena para dar lugar a necessidade de amagd#aientre culturas totalmente
distintas de outras, com isso, pode-se dizer glilrgaa inglesa tornou-se uma lingua
franca, assim como o aramaico era nos tempos ds,Je$atim no tempo do Império
Romano. O presente estudo visa elencar fatorescopigibuiram para o que inglés
tomasse a proporcdo e interesse a aprendizagenomenh contemporaneo. Como
referencial tedrico foi feito uma analise do rendmarof. David Crystal, no qual ele
explica o porqué do interesse e da necessidadeiahend aprender a lingua inglesa. O
fator mais importante é que cada povo adéqua mdigexlo da lingua de acordo com a
sua cultura e com isso vai construindo vocabulosrdela linguagem do “outro”. Hoje,
pode-se afirmar que ndo temos padrbes de inglé cmmrora: o canadense, O
americano, o britanico, australiano, entre outrmas temos variacdes linguisticas de
paises que vém adotando a lingua inglesa comole@elwcomunicac¢do que é o caso da
Ameérica do Sul, da China, do Oriente Médio e outpagses, no qual o préprio
professor Crystal chama de “Englishes” ou ingleses.

Palavras chave Inglés. Global. Lingua.

INTRODUCTION

This work was the reflection of the experiencesved people from different
cultures and different languages like English amitlices closer together and can cause
us to discover and learn every day about people hdnee English as their native
language.

To carry out this work was done a series of amalgs which structure
languages: English, Portuguese and Arabic and loomnainication takes place through
words that are not part of the English language.

! Teacher expert in English Language Teaching anddimator of post-graduation in English Language
Teaching in CEEP — PR. E-maikof.rafaelfortes@hotmail.com
2 Student of arts (English) in the Taiz UniversityYiemen. E-mailtoti_30000@hotmail.com
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The focus of the communication occurs in Engltsit, at no time is exalted the
supremacy of the Anglo by people living in otheuwties outside the U.S. culture. The
English language is used only as a link to strezigtkmotional ties and cultural

trespassing describe feelings and opinions andccbbjdture.

1 ENGLISH AND THE WAY WE THINK

What makes one language is known worldwide? If weklat the history of
humanity, we see that every period of history hdanguage that formed the basis of
communication between different people. In conterapo society we can see the
influence of English in our lives. If we go to afie® shop and make our request in a
delivery, we are thinking in English. If we take a juidedt, it also is English, not
counting the verbs that we appropriated and regaréd according to our needs, these
verbs from the English language and widespreachéenviocabulary in the computer
field.

What made that a language change the way we tinidleapress words? If we look
at all the events of the twentieth century, we sa@ that English and American culture
made our way of thinking and acting.

In the West we can see the influence of culturelidrsg through music. Until now
we have fans of Elvis Presley, John Lennon, Jap8n] and other musicians who died.
The music has changed our way of singing and argsSVe had music stars and even
dictate who dictated fashion throughout the West.

Another factor that greatly aided the expansiothefEnglish language was the
cinema. Through the film we begin to think and teealues as Americans, to live as
Americans and we aim to be an American too, butheive to learn a language is
linked to embody a culture different from ours? Emswer is no.

Brazilian people are characterized by acceptingrygvimg that comes out,
especially when it comes from to an American prodand with it begins to lose an
identity. Now think how much more Anglo speakerartHifty years ago. An example
that we are losing our identity is that we are mpooating American holidays on our
calendar, such as Halloween. If you ask any Baazithat we celebrate on October 31
the vast majority will respond Halloween, but wegket that this day is a day of typical
Brazilian folk character: Saci-Peréré

3 The Saci Pereré is a legend of Brazilian folkland ariginated among the indigenous tribes of soutBeazil. The
Saci has only one leg, wears a red cap and alwaygh wa pipe in his mouth.
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One factor that we would like to highlight is thaywve learned English. No need to
learn a language related to cultural mores, becduse use it in a totally different
context and with different context and with diffetgoeople, there is a reason to learn
English on the “French fries and marshmallows” wbuam campfire hearing horror
stories in a cold night. What we have to realizé&nglish teachers or students to learn
English language is that yes, become Americanizetilase but the identity is not a
plausible factor for the good of our culture.

Within a global sphere, with advancement of tecbgplalways well seen by the
English rule since the Elizabethan Era, there isMag think that the language of an
empire responsible for all use of technology arabalization would get only static on
the territory of the Anglo. But thanks to travelessd the English language has
expanded and today we see much of the world popualabncerned to learn English,
because with the advancement of many technolog@sytis creating new terms of
literacy. We are illiterate digital consisting ofqple who have no domain of computer
related resources. We also have the illiteracyhef mother tongue and also have the
literacy-learning foreign languages, in which asper can not have access to all
information that are linked by the Internet thatmsstly in English, there are studies
that say that monolingualism is also considereatia fof illiteracy and digital divide.

English became the object of communication in @arety so strong that we can
see information in their mother language and inliEhgn public places and tourist
around the world:

Of course English is a global language, they wosdg. You hear it on
television spoken by politicians from all over thierld. Wherever you travel,
you see English signs and advertisements. Whenguerenter a hotel or
restaurant in a foreign city, they will understafnglish, and there will be an
English menu. Indeed, if there is anything to woraleout at all, they might
add, it is why such headlines should still be newrsiny. (CRYSTAL, 2003,

p. 2)

With this influence of English in our daily livas obvious that we gain more
words and we can express ourselves in many wagserckies and insert themselves

into social and cultural contexts different to ours

Initially, the Saci was portrayed as a devilishiamdboy with two legs, tan, also has a tail typid#ith the influence
of African mythology, the SACI has turned into adddoy who lost his leg fighting poultry also inked the pito, a
kind of pipe and won the European mythology, ¢elitp red. The main feature of Saci is the mischery playful
hehas fun with the animals and people, very kiéris up causing disorders such as: do the beanshide objects,
play the thimbles of the seamstresses in holesAemording to legend, the Saci is in the swirlinmevand can be
caught playing a sieve over the swirls. After captuyou must remove the hood of the creature tarengs
compliance and hold it in a bottle. The legend alags that the Sacis bamboo shoots in spring, ltheyn these
seven years and after that time, living more treuesty-seven to attend the lives of humans andalsidie and then
saw a poisonous mushroom or ear stick .
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1.2CONTACT THE ENGLISH LANGUAGE BY TWO DIFFERENT CULTU RE

With the expansion and easy accessibility to duefinternet, we can see that the
communication and transmission of ideas, expressians were very easy. Today
anyone can create a blog, have a twiter, or sirhplye a web page. The expression of
opinions at other times it was extremely difficldecause if someone wanted to express
some opinions that would be done by the mediancefan the case of radio, newspaper
or books, these facilities are very expensive wvigle any subject. Yet today at any
time and in a few seconds | can transmit any in&iom via the Internet. However,
depending on who | want to achieve, such infornmatnd / or opinions can not be
grounded in a single language, if | want to achia\gtobal level, for sure | will publish
in English.

As the language is not merely a static object, sjpgaker can frame a particular
language according to their needs. It is true fotkat there are some words that only
exist in a given language and the meaning for gealeer is extremely far from your
reality.

By this thinking, language users have begun totenreaw words and vocabulary for
its own communication, since it is necessary tpeesother cultures and observe that
there is a culture superior to another.

Another interesting factor to note is that the Aiweem empire always forced other
people to learn their language because there israte concept: "If we provide our
technology, our studies, the least that the otkepfe could do is learn our language" .
The language was learned, but today we can se@npibeing published in English,
but against the Americans themselves.

Unlike other cultures, Yemen is one of that natithat has own tradition and
thoughts. People of Yemen have desire to learnything especially English language.
But in Yemen every part is different from other.f@&e long time Yemen was divided
into two parts: North and South. People of nortiaeghawn tradition and ways to learn
English. People of south also have their own ti@aditbut they are good in English
(people of south) especially in Aden city. They arBuenced by British armies and
common people, so they can speak English morertbehern people. They took some
tradition from Britain. Because people of Yemernrheand study English, because it is
an international language in the entire world. lemén if you want to get high job in
every parts of life you must be educated in Englishglish means important thing to

Yemeni people. All people want to learn English thére are so many difficult face
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them like most of the students in Yemen did notgtinglish from primary school,
which shows us how they can get English when threyvagup. They will think about
learn English or take care of their family. But pkoo of Aden are openly with
everything because they brought the English cultBagnetimes we find this culture in
their names and speaking.

Why would a country of culture as closed and rettd it saw the need to learn a
foreign language, mainly a language of a people apress them? Just to be a reply
by the accusations. The West has a restrictioreaming Oriental languages: Chinese,
Japanese, Arabic, among others. If | want to makeaaifestation that the world
realizes it, sure | can do it in English becaugel#mguage is used internationally, even
though the population of my country do not knowcdese the target is not hit my
country, because the oppression comes out, | ved the same weapons of my
oppressor.

At first contact a Westerner can see how the vafusilture Yemini is strong. The
religious aspect is marked as an identity; it isdhaheard Western music, words and
mixes their own language in talking the languagarasther. The value of culture is so
strong that often the first contact can think ofve@stern alienation, but if we were to
take a philosophical discussion, which would beration? | accept my culture and live
it the way that my ancestors gave me, or imitateléure totally different from mine
just to insert myself in a certain community?

The key words we would like to highlight here as thsult of a conversation with a

native speaker of Arabic are:

Salam This word we use {0
introduce a conversation or
to say good bye, but the

N . . .
o literal translation is peace.

A el ) Insha‘Allah The meaning is “if God

wants” or “If Allah wants”

The two words may seem strange at first contacaumee there is some resistance

from Western to learn a language you do not wrtéhe Roman alphabet, but with
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practice and with the experience these words argleserted in the speech that would
be almost impossible talk to someone else owns ws®t of those words without

making mention of the words.

Another word that is essential in our conversatimshe word “Saudade”, as any
Portuguese speaker knows that this word in ourdagg is unique and has a totally
different meaning than “I miss you” oglf ©&ill ” | The sentences today were modified
in accordance with our needs are:

| was withsaudade of you.

| feel saudades yours

In Arabic: @ «aiil U) - ana ishtaq't lak. The translate of “saudads$ike English:
I miss you.

What we understand is that although we were tathuséanguage of a different
from what we were created, the ultimate goal isctonmunicate and exchange

information without that they are impaired.

Conclusion

Our goal is to outline the importance of learntgglish only as a means of
communicating with different cultures. The conceptearning and a lingua franca not
only of imitating the native speaker to learn, tupreserve our cultures and to convey
them with pride.

This little work was only an outline of what hapgein a micro situation of
language, because every day scholars talk abouthfieges happening in the field of
language, because if | have a language "alive" mchv speakers in the shape-
according to their needs, that language is notcstatd untouchable as a canonical
object.

This little work is intended to provide new persies on studies in language
and want to change the focus of the structurajgir@ach is still adopted by some

teachers.

ABSTRACT
The present work aims to outline an approach tehieg English as a universal

language. English today is no longer a vehiclectonmunicating the Anglo countries,
in other words, countries that adopt English a# thest language, to be broadcast to
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communicate verbally. The number of people who laeening English as a second
language has grown steadily in the global sphergl thus the accessibility to
information such as news, books and more is beprgasl more easily throughout
global society. In modern society is deconstrucleel myth that those who learn
English is to travel to other countries, this mitks left the scene to give rise to a need
to communicate across cultures totally differemnfr others, thus, we can say that
English has a lingua franca, as well as Aramaic ima3esus’ time, the Latin in the
Roman Empire. This study aims to list the factdrat tcontributed to the English that
took the interest rate and learning in contemporagn. As theoretical analysis was
done by renowned teacher David Crystal, in whiclexgains why the interest and the
world need to learn English. The most importantdads that each nation adjusts to
language learning according their culture and thik build vocabulary within the
language of “other” Today, one can say that we dbhave standards of English as
formerly: Canadian, American, British, Australiamong others, but we have linguistic
variations of countries that have adopted Englstha medium that is the case of South
America, China, Middle East and other countriesvimch the teacher Crystals calls
“Englishes”.

Keywords: English — Global — Language

LAY

Lo 2a8 Al sl 45l Ball Aalle ZRAUS 2 a1 ARIN Gy 5058 500 (andls ) Caagy el Jeal)
O bedd Jual il Ol )Y (V) agialilS 4 5laiV1 ARl 2 Al Joall AT iaay slasl 50 o daal 51
A ggan Ayt 138 5| allal) (SUil 8 ol IS8 ypae A0 HalS 2 50a) ALl () galaty (Al GalA SV dae
esinall slail S 5 el A sLEY) (e LS Sl 5 LAY Jie Slasbeadl e J geanll 4184
& B O g Aalai) G salaty () G s 5 skl sl Cuaall adiaall iy allall
O I3 Al e LIS ddline clilE e Juaitl dalall Ciuall 38l 5 ) shaull) sda S 5 2 Al
hdl e e 2ge A ilSs dual Y1 S ALYl clai sl Ll ddasy) Gl I O el
Asile g ll Ay ) shal el (A Auadl) dall

bl Gt il (e lgaled s Ay plasy) ARl dad a1 3 aalas ) el gadl 2 0Y Al all sda Ll
ALl Lpallal) Aalall 5 slaia¥) I 4 Alasd 5 U )S 2 sgaial)  alaall 4y ol 3 g kil Jilaill
e B e i (o gas 138 5 g AL Lk A2l aled Japad Al JS ) €l L agall Jalall A 5laiyyl 4
Ay yall 5 4S5 5a ) 5 LSl e A 5lai) Al ulee Laal Gl a4l U588 o) qolaiast ol s s 5AY)
A il 1S el i Jas g5 4 3lai¥) i) ) Jsall g giig iy salll ale Laal iy (S0 13 5 341 )
ol Qi S 3LV Lepansy WS (AT J 535 Jani 53 3 5 (el

Trivium - Rev.Elet.Mult.UCP, Pitanga, v.2,n.1,p.9300, jan./dez.2011



100

REFERENCES:

CRYSTAL, David.English as a Global LanguageCambridge University Press, 2003.

Language Revolution.Cambridge University Press, 2004,

The Cambrige Encyclopedia of LanguageCambridge University

Press, 1997;

FROMKIN, Victoria & RODMAN, RobertAn introduction to Language. Harcourt
Brace, 1993.

Trivium - Rev.Elet.Mult.UCP, Pitanga, v.2,n.1,p.9300, jan./dez.2011



